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RESUMO

Este estudo trata de uma pesquisa qualitativa realizada na Escola de
Educacado Basica Privada de Caxias do Sul, Rio Grande do Sul, com familias de
alunos inclusivos matriculados no ensino regular. O foco da investigacdo teve como
eixo de reflexdo o Envolvimento Parental no Contexto Escolar dos filhos. A ideia de
investigar as familias por meio de suas narrativas teve como aporte, nesta pesquisa,
os estudos de Urie Bronfenbrenner. Para isso, foi estabelecido o método qualitativo
por intermédio do Grupo Focal. Os principais instrumentos da pesquisa utilizados
foram elaboracdo de ficha demogréfica, roteiro e diario de campo, valendo-se da
metodologia da Analise de Conteudo para a analise dos dados desenvolvidos. Os
elos de configuracdo da pesquisa foram articulados sobre as dificuldades de
aprendizagem dos filhos no contexto escolar, de onde emergiram cinco categorias de
analise, algumas delas mais relacionadas com fatores envolvidos nas dificuldades
dos filhos: a relacdo da familia, o envolvimento parental na escola, o processo
inclusivo na escola e outras decorrente das dificuldades de aprendizagem Essas
categorias revelam uma dinamica entre o contexto familiar e 0 escolar em que estéo
inseridos. Dessa forma, esta pesquisa contribuiu para a troca de experiéncias
auxiliando o filho no processo de aprendizagem, envolvendo os cuidados parentais.
Com esse objetivo, este trabalho propés a implantacdo da Sala de Recursos na

escola como produto social proveniente dos seus resultados.

Palavras chave: Envolvimento parental. Dificuldades de Aprendizagem. Contexto

Escolar.



ABSTRACTO

Este estudio es una investigacion cualitativa realizada en la Escuela de
Educaciéon Basica privadas Caxias do Sul, Rio Grande do Sul, con las familias
inclusivas de alumnos inclusivos matriculados en la ensefianza regular. EIl enfoque
de la investigacion tuvo como eje de reflexion el Envolvimiento Parental en el
contexto escolar de los hijos. La idea de investigar las familias a través de sus
relatos tuvo como aporte, en esta pesquisa, los estudios de Urie Bronfenbrenner.
Para ello, se establecié el método cualitativo a través del Grupo Focal. Los
principales instrumentos de pesquisa utilizados fueron la elaboracién de una ficha
demografica, guion y diario de campo, siendo el andlisis de los datos desarrollados a
través de la metodologia de Analisis de contenido. Los enlaces de configuracion de
la pesquisa fueron articulados sobre las dificultades de aprendizaje de los hijos en el
contexto de la escuela, de donde surgié cinco categorias de andlisis: algunos de
ellos mas relacionados con factores que intervienen en las dificultades de los hijos, la
relacion familiar, la participacion parental en la Escuela, el proceso inclusivo en la
escuela y otro resultado de dificultades de aprendizaje. Esas categorias revelan una
dinamica entre el contexto familiar y escolar que se insertan. Por lo tanto, esta
investigacion ha contribuido al intercambio de experiencia ayudando al hijo en el
proceso de aprendizaje, envolviendo los cuidados parentales. Para ello, esta
investigacion propuso la implantacion de la Sala de Recursos en la Escuela como un

producto social a partir de los resultados de este trabajo.

Palabras clave: Envolvimiento Parental. Dificultades de aprendizaje. Contexto

Escolar.
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1 INTRODUCAO

Falar de envolvimento parental, no contexto escolar de alunos inclusivos no
ensino regular, € reiterar as marcas psiquicas que o contexto parental imprime como
as primeiras aprendizagens na vida do aluno.

Sabe-se que a familia € um dos principais agentes educativos, que apresenta
papel ativo na educagdo. Os alunos cujos pais sdo mais atentos e mais presentes
na vida escolar dos filhos e das suas rotinas diarias tendem a apresentar
rendimentos mais elevados. Isso se d4 pela organizacdo e estrutura de apoio aliada
pela comunicacédo entre pais e filhos. A participacdo no desenvolvimento do filho
devera ser praticada com qualidade, em interacdo com outros agentes educativos
para que possam, da mesma maneira, contribuir para esse processo educativo.

Se a familia é a primeira instituicdo com quem a crianca tem contato, a escola
pode ser a segunda e recebe a responsabilidade de desenvolver integralmente as
criancas. Percebe-se que o ndcleo familiar passa por algumas mudancgas de acordo
com a época em que predominam modelos de familias. Entretanto, € fundamental
gue nesse contexto familiar aparecam aspectos essenciais para o bem-estar. A
familia € o espaco de afetividade e seguranca, em contrapartida, € um lugar de
medos, incertezas, rejeicdes, preconceitos e até mesmo de violéncia. Por isso, é
importante conhecer os alunos e suas respectivas familias para que ocorra um
trabalho educativo, sendo fundamental a participagdo destas na escola.

O ingresso das criangas no ensino regular € um processo que permite ao
aluno adquirir habilidades e capacitagcdes para desenvolver suas atividades
cotidianas. A educacao inclusiva assume espaco central no debate acerca da
sociedade contemporéanea e do papel da escola na superacédo da logica da excluséo.
O termo inclusdo é recente e teve sua origem na expressao inglesa full inclusion, que
pode ser traduzida por “inclusdo total” ou “incluséo integral” ( BRASIL, 1998). De
forma dindmica, a escola propbe projeto pedagdgico, curriculo, metodologia de
ensino, avaliacdo e atitude dos professores com acdes que favorecam a

aprendizagem. De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial (2007), ao
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reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as préticas discriminatorias e criar alternativas para
supera-las. A partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas passa a ser repensada, implicando uma
mudancga estrutural e cultural da comunidade escolar para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas.

A familia e a escola, embora diferentes na sua natureza, tém interesses,
objetivos e preocupacdes comuns no que concerne aos seus educandos, sendo, por
isso, complementares. Assim, é necessario que haja um dialogo entre pais e escola
para que possam ser assumidos efeitos positivos na dindmica escolar, isto &, para
favorecer a aprendizagem e a interacdo dos seus educandos.

A discusséo sobre o envolvimento parental no contexto escolar ndo é recente.
Ha décadas que se vem refletindo sobre como envolver a familia e torna-la parte do
processo. A aproximacao trata-se de uma tarefa dificil, em fungcdo das insegurancgas,
incertezas, medos e limitagdes sobre o0 sonho do filho ideal e o desafio do filho real.

Estabelecer uma parceria entre escola e familia pressup8e a compreensao de
gue o ato de aprender € individual dentro de um ritmo e tempo proprio. Os estimulos,
fatores internos e externos produzem uma forma muito especial de aprender.

A revisdo de literatura, realizada para esta pesquisa, indica que um dos
aspectos mais investigados dentre aqueles que se dedicam a conhecer o principio
das dificuldades escolares na aprendizagem € a maneira como se estabelece o
envolvimento parental. Nas diversas formas em que ocorre o envolvimento familiar, o
contexto ambiental é o agente e consequéncia do desenvolvimento humano.

As reflexdes conduzidas pelos autores contemporaneos e classicos aludidos
nesta pesquisa faz saber como proporcionar o desenvolvimento cognitivo do aluno
no contexto escolar, envolvendo a familia para que possibilite apoio num conjunto de
acOes entre escola e familia.

Os pressupostos contidos na linha de pesquisa Educacdo e Promogédo em
Salde busca produzir conhecimentos tedrico-praticos no desenvolvimento humano
na perspectiva bioecoldgica de Bronfrenbrenner, visando a importancia do papel da

familia na intervencéo educativa do aluno com dificuldades de aprendizagem.
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Assim, esta pesquisa teve como objetivo geral compreender o envolvimento
da familia dos alunos inclusivos no processo de aprendizagem. Dentro dessa
intencdo, buscou-se entender o papel da familia na intervencdo educativa e de que
forma os aspectos observados podem auxiliar os pais e a escola na prevencao de
fatores que interferem na aprendizagem do filho.

Esta dissertacdo trabalha com enfoque qualitativo, com énfase na utilizacéo
do grupo focal com a participacdo de seis familias, cujos filhos apresentam
dificuldades de aprendizagem e estdo inseridos no ensino regular de uma escola
privada do municipio de Caxias do Sul, Rio Grande do Sul.

Além disso, esta pesquisa conta com uma ampla investigacao de literatura
nas bases de dados do LUME, SCIELO e dissertacdes da CAPES em que se buscou
analisar autores e estudos com o tema proposto, contribuindo para a discussao dos

aspectos percebidos no campo de trabalho.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Envolvimento Parental: relagcao familiar

Revisando a literatura sobre a tematica, encontramos um espectro de autores
gue relatam que a aprendizagem é um processo individual, porque cada um tem um
jeito de apropriar-se do conhecimento, desencadeado pelas exploracbes das
situagdes vivenciadas. Isso acontece desde 0 nascimento e se estende por toda a
vida, portanto, € possivel afirmar que a aprendizagem envolve pensamento, afeto,
linguagem e acao (ORSI, 2003). Esses processos acontecem naturalmente em torno
das relacGes mais proximas, e a familia tem um papel indispenséavel nesse processo,
pois é o alicerce do desenvolvimento da crianca. Apesar da existéncia do debate da
sua composicao, ela permanece como elemento-chave na vida do desenvolvimento
da crianca.

A estruturacdo da familia esta intimamente vinculada ao momento historico
gue atravessa a sociedade, uma vez que os diferentes tipos de composicdo familiar
sdo determinados por um conjunto significativo de variaveis ambientais, sociais,
econdmicas, culturais, politicas, religiosas e historicas (PRATTA; SANTOS, 2007).
Nesse sentido, para se abordar a familia hoje, é preciso considerar a estrutura
familiar e o desempenho dos papéis parentais. Sarti (2004) aborda a teméatica familia
como uma realidade simbdlica, que ordena e organiza formas de pensar e viver. A
familia convive e se constitui como um ambiente condicionado por elementos fisicos,
biol6gicos, econbmicos, sociais, simbolicos e culturais. Diante da diversidade de
formas de ser e estar em familia, compreende-se esse ambiente como uma
representacdo social, que expressa valores e significados a partir das relagcbes de
reciprocidade que se desenvolvem entre pessoas nos seus ambientes. Essas
relacbes implicam processos e transformagcfes do meio natural construido, um

ambiente elaborado simbolicamente.
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H& multiplas definicbes caracterizadoras da familia, destacando a de SANTOS
(2009), pois afirma que a familia revela-se como um dos lugares privilegiados de
construcéo social da realidade. Para Glat (2009), a familia € o primeiro grupo social
ao qual o ser humano pertence, em que as suas fronteiras individuais sao fluidas,
num espaco privilegiado de construcdo social da realidade, através das relacdes
entre 0s seus membros, e que o cotidiano recebe significado individualizado,
afetando diretamente a todos.

Para Minuchin (1990), a familia € um grupo estruturado, onde a mudanca em
um membro afeta todos os outros. A familia elabora com o tempo suas pautas de
interacdo, através de regras de funcionamento que, ao se repetirem, formam os
padrbes transicionais e, consequentemente, sua estrutura. Como essas regras,
muitas vezes, ndo sdo explicitas, acabam acontecendo expectativas por parte das
pessoas, influenciando comportamentos no sistema familiar. Quando ocorre algum
desequilibrio do sistema, porque algum membro rompeu com o estabelecido,
aparecem conflitos de lealdade, despertando culpa em quem afetou a homeostase
(equilibrio familiar).

Cada estagio que a familia desenvolve traz novas exigéncias, forcando os
membros da familia a se acomodarem as novas necessidades, na medida
em que eles crescem ou envelhecem e as circunstancias mudam. Ja que as

familias sdo conservadoras, insistem em manter o familiar. (MINUCHIN,
1990)

Carter e McGoldrick (1995) interagem com a etnicidade e o ciclo de vida
familiar. Quando os estresses ou as transi¢des culturais interagem com as transi¢coes
de ciclo de vida, os problemas inerentes a toda mudanca sdo compostos. Os
padrdes étnicos se movem ao longo do ciclo de vida. A etnicidade padroniza nosso
pensamento, sentimento e comportamento, de maneira sutil, fora da nossa
concepcao consciente, desempenhando um papel importante ao determinar a vida
social, cultural e emocional.

No ciclo de vida familiar, ocorrem algumas mudancas que requerem uma
cuidadosa reconsideracdo de nossas suposi¢cdes acerca da normalidade da nocéo

de “familia” e de quem é a responsavel por sua manutencao. De acordo com Carter e
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McGoldrick (1995), a perspectiva rigida das ideias psicoloégicas no ciclo de vida
normal pode ter um efeito prejudicial, na tentativa de um ansioso autoescrutinio que
venha gerar medo de que qualquer desvio das normas seja patolégico. O
contraponto é superenfatizar a primazia do admiravel mundo novo enfrentado a cada
nova geracao, criando um senso de descontinuidade histérica ao desvalorizar o
papel da paternidade e excluir o significado da relacdo afetiva entre as geracdes. A
perspectiva do ciclo de vida familiar vé os sintomas e as disfuncdes em relacdo ao
funcionamento no decurso do tempo. Familia € mais do que a soma das partes. O
ciclo de vida individual acontece dentro do ciclo familiar, que é o contexto primario do
desenvolvimento humano. Isso se torna fundamental para o entendimento dos
problemas emocionais que as pessoas desenvolvem, na medida em que se
movimentam juntas através da vida. E importante compreender o ciclo de vida
familiar em relacdo aos estagios, as mudancas e, também, a perspectiva dos
especialistas que auxiliam as familias que sairam do percurso desenvolvimental.

A partir da perspectiva da teoria familiar sistémica, o principal € compreender
o funcionamento das familias. Alguns teoricos afirmam que o0 processo
desenvolvimental familiar move-se através do tempo, e essa transicdo passa por
estagios. Carter e Mcgoldrick, conforme citado, desenvolveram a no¢do de ciclo de
vida da familia, dividindo-o em seis estagios, cada qual com determinados desafios e
tarefas desenvolvimentais: 1) Saindo de casa: jovens solteiros. O desafio dessa
etapa € aceitar a responsabilidade emocional e financeira pelo eu. 2) O novo casal:
formar o casal marital, ganhando em pertencimento e compartilhando a intimidade. 3)
Familia com filhos pequenos: aceitar novos membros, passagem do casal marital ao
parental, adequar-se as mudancas. 4) Familia com adolescentes: desafio € aumentar
a flexibilidade das fronteiras para incluir a independéncia dos filhos e fragilidade dos
avés. 5) Lancando os filhos - ninho vazio: a tarefa principal é renegociar o sistema
conjugal como diade, aceitar varias saidas e entradas no sistema familiar. 6)
Familias no estagio tardio da vida: aceitar a mudanca dos papéis geracionais, manter
0S proprios interesses, lidar com perdas.

De modo geral, em nossa sociedade, a passagem da primeira etapa (jovens

solteiros) para a segunda (o novo casal) tende a ser demarcada por um ritual de
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casamento, comumente um casamento civil e/ou religioso. Ja a transicdo para a
terceira fase (familias com filhos pequenos) é demarcada pela gravidez, planejada ou
nao, do primeiro filho de um casal.

Sobre isso, Kortmann (2006) postula que as relacOes estabelecidas no
ambiente em que pertence, passam a ser entendidas de uma forma né&o linear, em

gue os mesmos afetam e sdo afetados profundamente.

As ideias centrais dessa teoria sdo as de que o todo é considerado maior
gue a soma de suas partes; cada parte s6 pode ser entendida no contexto
todo; uma mudanca em qualgquer uma das partes afeta todas as outras
partes e o todo se regula através de uma série de correntes de feedback que
sdo classificados como circuitos cibernéticos. A informacéo viaja para frente
e para trds nessas correntes de feedback a fim de fornecer estabilidade e
homeostase ao sistema. As partes estdo constantemente mudando a fim de
manter o sistema balanceado. (KORTMANN, 2006)

Dessa forma, entende-se que o desenvolvimento humano ndo € um processo
descontextualizado. O ambiente da familia, o contexto social, cultural, historico,
politico e econémico no qual a familia esta inserida sdo vitais para o processo. A
compreensao desse desenvolvimento passa a depender das interacdes vivenciadas.

Reis (2008) chamou atencdo na base da constituicdo da familia. Na maioria
das vezes, sdo os lagcos de consanguinidade que estdo na sua origem, mas seja qual
for essa origem, o que realmente interessa € que existam afetos e valores. Em sua
pesquisa, valoriza que todo o elemento que compfe a familia estabeleca entre si

uma relacéo forte e verdadeira, permitindo um bom ambiente familiar.

2.2 Abordagem Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano de Urie
Bronfenbrenner

O cuidado no ambiente familiar depende da humanizagdo das relagdes entre
pais e filhos e do cuidado que se apresenta nas relagdes sociais em geral. Conforme
aponta Bronfenbrenner (1996), "o desenvolvimento humano é um produto da
interagdo entre o organismo humano em crescimento e seu meio ambiente”. Nesse

sentido, a familia contribui para o processo de humanizagéo, possibilitando que
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esses grupos possam refletir sobre suas praticas, aumentando a condicdo de
superacao das adversidades e promovendo o cuidado dos ambientes de vida.

Conceber o mundo ecologicamente significa abrir percep¢des para um mundo
complexo, vivo, dindmico e intenso. Nesse mundo, existem muitos vetores em
constante interacdo, que contribuem incessantemente para o0 desenvolvimento
psicolégico. Buscar conhecimentos sobre a relacdo homem e ambiente é refletir
sobre as possibilidades de desenvolvimento saudavel.

Assim, a Abordagem Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano de Urie
Bronfenbrenner (1979/1996) contribui para a percepcao e pensamento de um mundo
por meio de um referencial tedrico definido, inicialmente, a partir da forma como a
pessoa percebe e lida com o ambiente em que esta inserido. Para ele, o meio
ambiente ecoldgico é constituido por uma série de estruturas, encaixadas uma
dentro da outra, representando os diferentes meios em que o individuo transita, de
forma direta ou indireta. Esses ambientes atuam como sistemas de influéncia na
construcdo das suas identidades. Os ambientes estdo ligados, e a pessoa percebe
0s ambientes e também interage dentro deles.

A pessoa é uma entidade em crescimento e esta se desenvolvendo
constantemente a partir das relacdes de reciprocidade criadas entre ela e os
diferentes ambientes que habita. Para Bronfenbrenner (1979/1996), o meio ambiente
ndo se limita a um Unico ambiente imediato, mas inclui a interconexdo dos
ambientes, que sofrem influéncias internas e externas, oriundas de meios mais
amplos. Para Goldberg, Yunes e Freitas (2005) é relevante apontar, no conceito de
meio ambiente, a visdo sistémica, em que todos o0s elementos envolvidos no
contexto cotidiano do individuo em desenvolvimento sdo importantes. Muitas
pesquisas nas areas da Psicologia e da Educacao foram realizadas fora do contexto,
buscando reproduzir situac@es artificiais em laboratério. Para estudar o individuo em
desenvolvimento, € preciso apreender seu contexto, suas atividades cotidianas e
compreender suas percepgoes.

Na Abordagem Bioecolégica do Desenvolvimento Humano, proposta por
Bronfenbrenner e Evans (2000), o desenvolvimento humano resulta de processos de

interagdo reciproca entre o ambiente e as caracteristicas da pessoa em
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desenvolvimento. Garcia (2012) menciona que o ambiente é composto por contextos
ecologicos, desde 0s mais proximais até os mais distais, situados no espaco e no
tempo, social e historicamente determinados. Nesse sentido, 0 modelo explicativo do
desenvolvimento humano deve ser composto e compreendido na ¢tica de quatro
dimensades inter-relacionadas: Processo, Pessoa, Contexto e Tempo.

O principio traz énfase para os processos proximais com as ligacdes entre 0s
diferentes niveis constituidos pelos papéis e atividades diarias da pessoa em
desenvolvimento. Para se desenvolver intelectual, emocional, social e moralmente, o
ser humano necessita da interagcdo com objetos e simbolos no ambiente imediato.

Os processos proximais sao caracterizados por cinco aspectos:

1) para que o desenvolvimento ocorra, € necessario que a pessoa esteja
engajada em uma atividade; 2) para ser efetiva, a interacéo deve acontecer
em uma base relativamente regular, através de periodos prolongados de
tempo; 3) as atividades devem ser progressivamente mais complexas, dai a
necessidade de um periodo estavel de tempo; 4) para que 0S pProcessos
proximais sejam efetivos, deve haver reciprocidade entre as relagfes
interpessoais; 5) para que a interagdo reciproca ocorra, os objetos e
simbolos presentes no ambiente imediato devem estimular a atencdo, a
exploracdo, a manipulagéo e a imaginagao da pessoa em desenvolvimento.
(BRONFENBRENNER, 1999; NARVAZ & KOLLER, 2004, apud, GARCIA
2012).

A pessoa, de acordo com o modelo bioecolégico de desenvolvimento, é
constituida tanto por caracteristicas determinadas biopsicologicamente quanto por
caracteristicas que foram construidas na interacdo com o ambiente. A familia
constitui-se pela interagcdo de um grupo de pessoas, em que cada membro, com
suas singularidades, pode contribuir para o desenvolvimento familiar.

O contexto & o terceiro construto proposto por Bronfenbrenner e compreende
guatro niveis ambientais denominados de microssistema, mesossistema,
exossistema e macrossistema.

O microssistema é representado por contextos em que ocorrem interacdes
face a face pela pessoa em desenvolvimento, 0os quais teriam como caracteristicas a
reciprocidade (o que um individuo faz dentro do contexto de relacdo influencia o
outro, e vice-versa); equilibrio de poder (no qual quem tem o dominio da relagao

passa gradualmente este poder para a pessoa em desenvolvimento, dentro de suas
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capacidades e necessidades); e afetividade (que assinala o estabelecimento de
sentimentos, preferencialmente positivos, no decorrer do processo), permitindo, em
conjunto, Vvivéncias efetivas dessas relagdbes também em um sentido
fenomenologico. Destaca as estruturas ou relagcfes interpessoais como contexto de
desenvolvimento, o que indica que a presenca de uma relacdo, em ambas as
direcbes, estabelece a condi¢cdo minima e definidora para a existéncia de uma diade,
gue é formada no momento em que duas pessoas prestam atencdo nas atividades
uma da outra.

As diades podem assumir trés formas funcionais diferentes no que se referem
ao seu potencial para fomentar o crescimento psicolégico.

A diade observacional ocorre quando uma pessoa esta prestando uma
cuidadosa e continuada atencdo a atividade do outro, e este percebe e reconhece
que esta sendo observado. Entretanto, a efetivagdo necessaria para a aprendizagem
do comportamento ocorre quando a pessoa que esta sendo observada emite alguma
resposta. Logo que isso acontece, ela facilmente evolui para uma forma didatica
mais ativa, uma diade de atividade conjunta que se refere a situacdo em que duas
pessoas se percebem fazendo juntas alguma coisa. Ja a diade primaria, consiste
naquela que, mesmo quando os dois membros ndo estdo proximos, ainda continua
existindo. Os dois membros séo objetos de fortes sentimentos um para com o outro e
aparecem sempre em seus pensamentos. Mesmo separados, um influencia o
comportamento do outro.

O exossistema envolve os ambientes nos quais a pessoa nao frequenta como
um participante ativo, mas que desempenha uma influéncia indireta sobre o seu
desenvolvimento (Bronfenbrenner, 1979/1996).

O Tempo é o quarto componente do modelo bioecolégico, que pode ser
compreendido como desenvolvimento no sentido histérico e altera o curso do
desenvolvimento humano, influenciando a dindmica dos processos entre pessoa e
ambiente. O tempo €é analisado em trés niveis: microtempo, mesotempo e
macrotempo. O microtempo refere-se a continuidade e descontinuidade observadas
dentro dos episédios de processo proximal. O mesotempo refere-se a periodicidade

dos episodios de processo proximal através de intervalos de tempo maiores, como
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dias e semanas, pois os efeitos cumulativos desses processos produzem resultados
significativos no desenvolvimento. O macrotempo focaliza as expectativas e eventos
em mudanca dentro da sociedade geral e atraves das geracOes, como esses podem
afetar e ser afetados pelos processos de desenvolvimento humano dentro do ciclo de

vida.

2.3 Interacdes Familiares

O principio da Educacdo Ambiental considera a importancia das relacdes
humanas e 0 meio em que se esta inserido. O cuidar/educar ndo pode ser visto como
uma obrigacdo moral, mas como uma atitude existencial que constitui o ser humano
na relacdo com o outro significativo. O n&o cuidar é visto como algo desumano e
inaceitavel na sociedade. O cuidado no ambiente familiar depende da humanizacéao
das relagGes entre pais e filhos e do cuidado que se apresenta nas relagdes sociais
em geral. Conforme aponta Bronfenbrenner (1996), "o desenvolvimento humano é
um produto da interacdo entre o organismo humano em crescimento e seu meio
ambiente". Nesse sentido, a familia contribui para o processo de humanizacao,
possibilitando que esses grupos possam refletir sobre suas praticas, aumentando a
condicdo de superacdo das adversidades e promovendo o cuidado dos ambientes de

vida.

2.4 Estilos Parentais

De acordo com Garcia (2012), na literatura sobre o exercicio da parentalidade,
aparecem duas dimensdes que caracterizam as interacfes entre pais/adultos e
filhos/criancas: as préticas educativas parentais (centrado no processo) e os estilos
parentais (centrado na pessoa). As praticas educativas referem-se as estratégias

continuas e habituais utilizadas pelos pais e/ou responsaveis para atingir
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determinados objetivos em relacdo a disciplina e formacéo do(a) filho(a) de acordo
com o contexto e circunstancias.

A Teoria Ecologica de Urie Bronfenbrenner (1979/ 1996) apresenta como
proposta trés dimensdes nas relagdes entre pais e filhos: a reciprocidade, o equilibrio
de poder e a afetividade. A reciprocidade centrada no processo proximal que ocorre
entre duas pessoas, o0 equilibrio de poder ajudar a pessoa em desenvolvimento a
aprender, a conceitualizar e a lidar com relacbes de poder diferenciais. Essa
aprendizagem proporciona, de forma simultdnea, o desenvolvimento cognitivo e
social, pois as relagdes de poder caracterizam os fendbmenos fisicos e sociais
vivenciados pela pessoa em crescimento, numa variedade de ambientes ecolégicos,
ao longo da sua vida. A relacdo afetiva € estabelecida a medida que os participantes
se envolvem em interacao didatica, possibilitando o desenvolvimento de sentimentos
de uns para os outros.

Essas dimensdes contribuem para o desenvolvimento dos membros do grupo
familiar. O aumento da colaboracdo das criancas/adolescentes na negociacao de
decisdes nos grupos familiares, relacdes afetivas, de reciprocidade e cooperacéo
entre os membros familiares séo fatores que demonstram uma busca do coletivo
familiar pela autonomia e participacdo de todos no convivio em familia.

Goncalves (2010) faz uma observacao importante sobre as varias atitudes de
envolvimento parental, como verificar os trabalhos de casa, mostrar que tem
expectativas elevadas para com os seus filhos ou o simples interesse na vida
escolar. S&o atitudes possiveis de ser realizada pela familia, independente do nivel
social, cultural ou econdémico. Apenas precisam de que sejam demonstradas as

atitudes corretas de executar as suas fungdes educativas.

2.5 Contexto Escolar

2.5.1 Dificuldades de aprendizagem

O aprender se da de forma dinamica entre os alunos, apresentando-se como um

processo de desenvolvimento na relagdo entre saber e aprender. Os mecanismos de
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aprendizagem exigem acdao, reflexdo e a busca de respostas. Nessa relacdo, cabe
analisarmos como os alunos reagem aos desafios e como faz, podendo oportunizar-
se aos novos desafios.

Alguns alunos aprendem com mais facilidade do que outros; alguns
apresentam dificuldades em areas especificas, mesmo tendo inteligéncia acima da
média; e outros apresentam fracasso escolar.

Mantoan (2013) postula que ensinar é marcar um encontro com O outro,
provocando uma mudanca de atitude diante do outro, simplesmente, porque o outro
€ essencial para nossa constituicao profissional.

O registro das dificuldades de aprendizagem teve inicio com o aparecimento
de casos no continente europeu de pessoas com lesdes cerebrais adquiridas em
contexto de guerra e acidentes vasculares cerebrais. Os cientistas procuram
descobrir no cérebro humano a localizagdo de fungdes sensoriais perceptivo-motoras
e linguisticas, para tentar explicar a perda de certas capacidades. Além disso, tentam
descrever as caracteristicas de comportamentos, tais como adultos que perderam a
capacidade de falar e de ler (HALLAHAN & MERCER, 2002; LERNER, 1989, 2000;
WIEDERHOLT, 1974, citados por MARTINS, 2009).

Para Correia e Martins (2005), as dificuldades de aprendizagem refletem uma
incapacidade ou impedimento para a aprendizagem da leitura, escrita ou célculo ou
para a aquisicao de aptiddes sociais.

De acordo com Ballone (2004), as dificuldades de aprendizagem nao devem
ser tratadas como se fossem problemas insoluveis, mas como desafios que fazem
parte do proprio processo da aprendizagem. Percebe-se a importancia de identificar
e prevenir mais precocemente, de preferéncia quando o aluno ingressar na Escola.

Weiss (1992), citado por Rolfsen e Martinez (2008), afirma que a
aprendizagem é um processo de construcdo do conhecimento que ocorre na
interagdo do individuo com seu meio, ou seja, a familia, a escola e a sociedade.

O numero crescente de fracasso escolar fez a educacédo dar mais atencéo a
necessidade de o individuo aprender. Tornou-se claro o anseio de, participando de
um aprendizado formal, contemplar possibilidades de desenvolvimento e, dessa

forma, assumir seu lugar na sociedade (ROTTA et al. 2006).
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Sabe-se que a dificuldade para a aprendizagem passa antes pela propria
aprendizagem. O ato de aprender proporciona modificacdes funcionais e condutivas,
gue dependem de cada individuo e o ambiente onde ele estéa inserido. O ambiente é
responsavel pelo aspecto afetivo e emocional da aprendizagem.

Segundo Rotta et al. (2006), o ato de aprender comunga com 0 ato de
plasticidade cerebral, articulado por fatores intrinsecos, de base genética e fatores
extrinsecos, a partir das vivéncias. No Sistema Nervoso Central, a integracdo e a
organizacdo complexa de fungdes sensitivo-sensorial sdo controladas pelo afeto e
pela cognicdo. Assim, a dificuldade para a aprendizagem abrange um grupo
heterogéneo de problemas capazes de alterar as possibilidades de a crianca
aprender.

Fatores relacionados com a escola, tais como condi¢fes fisicas de sala de
aula, condi¢cdes pedagogicas e condi¢cdo do corpo docente séo favoraveis a um bom
aproveitamento; porém, momentos criticos na area emocional ou neurolégicos
favorecem a dificuldade de aprender. Pain (1981), citado por Rubinstein (1996),
considera a dificuldade para aprender como um sintoma, que cumpre uma fungéo
positiva tao integrativa como o aprender e que pode ser determinado por:

1. Fatores orgénicos: relacionados a aspectos do funcionamento anatéomico,

como o funcionamento dos 6rgaos dos sentidos e do sistema nervoso central.

2. Fatores especificos: relacionados a dificuldades especificas do individuo, as
guais ndo sédo passiveis de constatacdo organica, mas que se manifestam na area
da linguagem ou na organizacao espacial e temporal, entre outros.

3. Fatores psicogenos: é necessario que se faga a distingdo entre dificuldades
de aprendizagem decorrentes de um sintoma ou de uma inibicdo. Quando
relacionado a um sintoma, o ndo aprender possui um significado inconsciente;
guando relacionado a uma inibicdo, trata-se de uma retracao intelectual do ego,
ocorrendo uma diminuicdo das func¢Oes cognitivas que acaba por acarretar
problemas para aprender.

4. Fatores ambientais: relacionados as condi¢cbes objetivas ambientais que

podem favorecer ou ndo a aprendizagem do individuo.
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Conforme ilustra a pesquisa de Vilar (2010), em décadas passadas, a
expressao “dificuldade de aprendizagem” competia com o conceito “transtorno de
aprendizagem”. Com o decorrer do tempo, as dificuldades de aprendizagem
passaram a constituir um fenbmeno social, sendo fundados grupos especificos e
associacdes que enfatizaram as questdes de leitura, as quais caracterizavam, nessa
época, das deficiéncias na aprendizagem.

Ohlweiler (2006) afirma que os transtornos de aprendizagem compreendem
uma inabilidade especifica, como a leitura, escrita ou matematica, em individuos que
apresentam resultados abaixo do esperado para seu nivel de desenvolvimento.
Variados enfoques estatisticos podem ser usados para estabelecer os déficits no
processamento cognitivo. Os Transtornos da Aprendizagem podem persistir até a
vida adulta (DSM- 5).

Atualmente, a descricdo dos transtornos da aprendizagem € encontrada em
manuais internacionais de diagnostico de doenca: CID e DSM — 5. A Classificagéo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude - CID - foi
elaborada pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), com apoio de clinicos e
pesquisadores de cerca de 50 paises e concluida em 1992.

O Manual Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) foi organizado pela
Associacdo de Psiquiatria Americana, com a colaboracdo de cerca de 60
organizadores mundiais e publicado em 1994 (ROTTA et al. 2006). Os elaboradores
da CID e do DSM trabalharam em estreita colaboracdo para coordenarem seus
esforcos, resultando em auxilio mutuo. A CID consiste em um sistema oficial de
codificagcéo e outros documentos e instrumentos clinicos e de pesquisas.

O DSM-5 é uma classificagdo categorica que divide os transtornos em tipos,
com base em critérios com caracteristicas definitérias. A designacao de categorias &
0 método tradicional de organizacao e transmissao de informac¢fes na vida cotidiana
na area da saude.

Araljo e Lutofo (2014) esclarecem que a aplicacdo de meétodos de
classificacdo tem utilidades distintas de acordo com o foco que se da ao objeto
estudado podendo servir a aplicacao clinica, cientifica ou estatistica. Independente

da ciéncia, é fundamental que se tenha clareza sobre o tipo de informacdo que se
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pode obter com cada ferramenta, fugindo assim da formulac&o de juizos distorcidos.
Em uma visdo mais ampla, é possivel aceitar que, apesar das muitas limitacdes, o
uso do DSM-5 permite obter informagdes importantes sobre individuos
diagnosticados com determinado transtorno mental. E possivel inferir que pacientes
com o mesmo transtorno, dividindo tracos semelhantes, possam apresentar
comportamentos semelhantes.

Também muitas conceituacdes perpassaram pela ampliagdo dos conceitos
gue abarcaram as Dificuldades de Aprendizagem.

Os Disturbios de Aprendizagem s&o reconhecidos, por profissionais da area
da saude, como desvios de funcionamento do Sistema Nervoso Central, dificultando
significativamente a aquisicdo e uso da escuta, fala, leitura, escrita, raciocinio ou
habilidades matematicas.

Tanto Fonseca (1995) como Ciasca (2003) entendem que os disturbios estao
associados a um grupo de dificuldades especificas, caracterizadas por uma
disfuncéo neuroldgica que impede o individuo de aprender.

Conforme Tuleski e Eidt (2007), distarbio de aprendizagem é um termo
genérico que esta relacionado a um grupo heterogéneo de desordens manifestadas
por dificuldades na aquisicdo e no uso da audicdo, fala, escrita e raciocinio
matematico.

Nutti (2002) explica que, de acordo com a definicdo estabelecida em 1981
pelo National Joint Comittee for Learning Disabilities (Comité Nacional de

Dificuldades de Aprendizagem), nos Estados Unidos da América,

Disturbios de aprendizagem é um termo genérico que se refere a um grupo
heterogéneo de alteragbes manifestas por dificuldades significativas na
aquisicéo e uso da audicgéo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades
matematicas. Estas alteracbes sdo intrinsecas ao individuo e
presumivelmente devidas a disfuncao do sistema nervoso central. Apesar de
um distarbio de aprendizagem poder ocorrer concomitantemente com outras
condi¢bes desfavoraveis (por exemplo, alteracdo sensorial, retardo mental,
distdrbio social ou emocional) ou influéncias ambientais (por exemplo,
diferencas culturais, instrucéo insuficiente/inadequada, fatores
psicogénicos), ndo é resultado direto dessas condigbes ou
influéncias (COLLARES; MOYSES, 1993)
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O National Joint Comittee for Learning Disabilities é considerado, nos Estados
Unidos da América, como o 6rgdo competente para normatizar 0s assuntos
referentes aos disturbios de aprendizagem.

Importante destacar que, ao referir-se a disturbio de aprendizagem, ter ciéncia
de que essa é uma condicao vitalicia e que a repercussao do disturbio nas relacfes
sociais, emocionais e educacionais e na ocupacao funcional da pessoa pode ser
significante, dependendo do meio que o cerca.

Hoje o0s processos de ensino e aprendizagem, em todas as suas
especificidades, assim como os aspectos que podem dificultar ou impedir a condicao
do aprender, sdo estudados e pesquisados (STOBAUS e MOSQUEIRA, 2006;
FONSECA, 1995; FERNANDEZ, 1991; PAIN, 1985; BOSSA, 2000), para quem atua
na promoc¢ao da Saude e Educacéo.

Siqueira e Gurgel-Gianetti (2011) também corroboram a temaética,
esclarecendo “dificuldade” e “transtorno de aprendizagem”. Dificuldade relaciona-se
com problemas de origem pedagdgica, ndo havendo qualquer envolvimento
organico. Enquanto transtorno de aprendizagem relaciona-se com problemas na
aquisicao e no desenvolvimento de funcdes cerebrais envolvidas no ato de aprender,
ou seja, sao fungdes intrinsecas ao individuo.

Ao entender essa ideia, compreende-se que, entre as causas de dificuldade
da aprendizagem, ha fatores de inadequacgado pedagdgica e fatores ambientais que
também s&o consideradas condi¢des internas e externas, que estdo em jogo na
aprendizagem para o desenvolvimento humano.

Pain (1992) traz a nocdo de ndo aprendizagem como um processo diferente
da aprendizagem, revelando em suas pesquisas a atencao singular que deveremos
apropriar para cada um (ndo somos iguais), alertando-nos da importancia do nosso
olhar na historicidade descrita nas dimensdes: a biologica, a cognitiva e a social.
Nesse sentido, a aprendizagem se da da seguinte forma:

E o sujeito aprendendo que pertence a um grupo social particular passivel
de ser definido estruturalmente por meio do materialismo dialético, com um

equipamento mental geneticamente determinado e cumprindo uma
continuidade biolégica funcional. (PAIN, 1992)
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No contexto escolar, as dificuldades de aprendizagem se categorizam com
ritmos e com formas de aprender diferentes. Os alunos configuram diferentes

realidades, das mais simples as mais complexas, inseridos no contexto educativo.

2.5.2 Educacao Inclusiva

A inclusdo é uma possibilidade que se abre para o aperfeicoamento da
Educacao Escolar.

Gil (2005) analisa que educacao inclusiva é propiciar a participacéo efetiva de
todos os alunos em todas as atividades da escola, independentemente de suas
caracteristicas individuais, que contribuam para o desenvolvimento humano. A
escola abre espaco a inclusdo, ofertando aos alunos mudangcas na organizacao
pedagdgica, valorizando as diferencas sem discrimina-las.

Pela natureza multifacetada das questdes que envolvem a inclusédo social de
pessoas com necessidades especiais, torna-se necessaria a criacdo de anteparos
juridicos que proporcionem condicdes de desenvolvimento dos alunos. Serao
expostos a seguir alguns dos principais documentos, leis e decretos que norteiam o
processo de inclusao.

Em ambito internacional, um dos principais documentos que tratam da
inclusédo é a Declaragcédo de Salamanca, de 10 de junho de 1994, que diz respeito a
principios, politicas e praticas na area das necessidades educacionais especiais e
foi, em Conferéncia Mundial em Educacdo Especial, organizada pelo governo da
Espanha em cooperacédo a UNESCO.

Além disso, pode-se citar a Convencgao de Guatemala, de 28 de maio de 1999,
promulgada no Brasil pelo Decreto n® 3.956, de 8 de outubro de 2001, a qual prevé,
entre outros pontos, a eliminagcdo de todas as formas de discriminagdo contra
pessoas com deficiéncia e a afirmacdo das mesmas liberdades fundamentais e dos
mesmos direitos humanos das demais pessoas. Esse documento teve grande
influéncia no ambito da educacéo, exigindo uma reinterpretacdo e uma nova forma

de vislumbrar a educacéo especial.
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A Declaracao Internacional de Montreal sobre Incluséo, de 5 de julho de 2001,
reuniu representantes de varias partes do mundo, conclamando governos e
comunidade em geral a se comprometerem com o desenho acessivel e inclusivo de
ambientes, produtos e servi¢cos para o beneficio de todos.

Outro documento internacional de grande relevancia é a Convencéao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que contou com a participacdo de 192 paises
membros da Organizacéo das Nacdes Unidas, além de representantes da sociedade
civil do mundo inteiro. Esse documento foi elaborado ao longo de quatro anos e
assinado em 30 de marco de 2007, tendo como principal objetivo a prote¢cdo dos
direitos e a dignidade das pessoas com deficiéncia, reconhecendo e garantindo seus
direitos e proibindo a discriminagdo em todos os aspectos.

No Brasil, € preciso citar, em primeiro lugar, a Constituicdo de 1988, que prevé
o pleno desenvolvimento dos cidaddos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagédo. O Artigo 208 estabelece o direito
das pessoas com necessidades especiais de receberem educacéo,
preferencialmente na rede regular de ensino. A partir disso, muitas leis que tratam da
guestao inclusiva comecaram a surgir no Brasil.

Primeiramente, tem-se a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde
sobre 0 apoio as pessoas com deficiéncia e sua integracdo social. O Decreto n°.
3.298, de 20 de dezembro de 1999, regulamenta esta mesma lei, dispondo sobre a
politica nacional para a integracdo da pessoa com deficiéncia.

No ambito educacional, pode-se citar o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990), que assegura a todos o direito a igualdade de
condigdes para 0 acesso e a permanéncia na escola; e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que assegura aos
alunos com necessidades especiais o direito a curriculo, métodos, recursos
educativos e de organizacdo especificos para atender as suas necessidades.
Posteriormente, a Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprovou o Plano Nacional
de Educacéo, que estabelece objetivos e metas para a educagdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais. A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de

setembro de 2001, instituiu Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
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Educacado Basica, enquanto que a Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de
2002, definiu que as universidades devem prever, em sua organizagao curricular, a
formagdo de professores voltada a diversidade e que contemple conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Ainda em termos de educacdo inclusiva, tem-se o Decreto n® 6.571, de 17 de
setembro de 2008, que dispde sobre o atendimento educacional especializado e
sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, de 2007.

O movimento pela inclusdo abrange véarias acGes como culturais,
pedagdgicas, sociais e politicas, buscando o direito de todos os alunos a aprender,
participar e estar juntos, sem nenhum tipo de exclusdo. A educacao inclusiva faz
parte de um paradigma educacional que se fundamenta na concepc¢ao dos direitos
humanos, luta pela igualdade e avanca em relagdo ao ideal de justica nas

circunstancias que revelam exclusdo dentro ou fora da instituicdo escolar.

Em primeiro lugar é preciso insistir no fato de que as escolas tradicionais
ndo dao conta das condi¢cdes necessdrias as mudangas propostas por uma
educacdo aberta as diferencas. Elas ndo foram concebidas para atender a
diversidade dos alunos e tém uma estrutura rigida e seletiva no que diz
respeito a aceitacdo e a permanéncia de alunos que ndo preenchem as
expectativas académicas classicas, centradas na instrucdo e na reproducao
de conteldos curriculares (MANTOAN, 2006).

As escolas devem ajustar-se a todas as criangas, independentemente das
suas condi¢des fisicas, intelectuais, linguisticas ou outras. A partir desse conceito,
terdo de ser incluidas criangcas com deficiéncia ou altas habilidades; criancas de rua
ou aquelas que trabalham; criancas de populacdes remotas ou nbémades; as
provenientes de minorias linguisticas, étnicas ou culturais; e criancas de areas ou
grupos desfavorecidos ou marginais (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

O tempo de aprender é o tempo de cada aluno, ficando dispensaveis notas e
conceitos, pois 0 que importa € o registro fiel do aproveitamento dos alunos.
Professores e alunos se autoavaliam, acompanham e compartiham o
desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem, monitorando, passo a

passo.
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A incluséo, tentando garantir uma educacao de qualidade para os alunos com
deficiéncia incluidos no ensino regular, trouxe através da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), o Atendimento
Educacional especializado (AEE), um servico da educacdo especial que "[...] 34
identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas" (SEESP/ SEED/ MEC, 2010).

Para que as escolas sejam verdadeiramente inclusivas, ou seja, abertas as
diferencas, ha que se reverter o modo de pensar e de fazer Educagédo nas
salas de aula, de planejar e de avaliar o ensino e de formar e aperfeicoar o
professor, especialmente os que atuam no Ensino Fundamental e em outras
etapas da Educacdo Basica. As propostas educacionais inclusivas rompem
com as préaticas escolares vigentes e apontam para a necessidade de o
processo ensino—aprendizagem ser banhado na riqueza da subjetividade,
nas diferencas e no dinamismo das transformacdes que ocorrem na vida,
dentro e fora das escolas, quando entendemos que o conhecimento é
produzido no caldo do cotidiano escolar e inventado no encontro dos
saberes e dos fazeres dos que o constroem, com suas m&aos € com suas
mentes (MANTOAN, 2006).

Criancas tolhidas por dificuldade de aprendizagem, na maior parte das vezes,
tém comprometimento em seu desempenho escolar. Sabe-se que nunca ha uma
Unica causa para o fracasso escolar, mas uma conjuncéo de fatores que interagem
no desenvolvimento do aluno. Algumas familias manifestam decepc¢do pelos maus
resultados e, quando sédo confrontadas com as eventuais necessidades educativas
especiais do filho, davidas aparecem: Como contribuir para o desenvolvimento deste
filho? O que fazer? Como educar?

Para Glat (2009), a situacdo exige da familia um trabalho de fortalecimento e
flexibilizagdo da dinamica familiar para a promoc¢édo do desenvolvimento global e
inclusdo social do filho. As estratégias a serem escolhidas para uma criangca com
necessidades especiais levam em consideracdo as caracteristicas estruturais e
funcionais de cada uma delas. Cada familia, no seu contexto, apresenta diferentes
percepcdes e entendimentos da realidade, assim como as expectativas e recursos

sao diferentes.
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A Educacdo Inclusiva contribui para a nossa compreensado a partir da analise
de diversos referenciais, que enfatizam o carater multidimensional da incluséo.

Passerino e Montardo (2007) ressaltam:

Considera-se inclusdo, portanto, o processo estabelecido dentro de uma
sociedade mais ampla que busca satisfazer necessidades relacionadas com
qualidade de vida, desenvolvimento humano, autonomia de renda e
equidade de oportunidades e direitos para os individuos e grupos sociais
que, em alguma etapa de sua vida, encontram-se em situacdo de
desvantagem com relacdo a outros membros da sociedade.

Pain (1992) afirma que, para o0 estabelecimento da aprendizagem, é
necessario que se encontrem situacdes adequadas internas e externas. As primeiras
estao relacionadas as condi¢cdes do préprio, com sua integridade funcional cognitiva
e outras estdo relacionadas ao campo de estimulos. Reconhecendo a situacéo da
aprendizagem dessa forma, entende-se que, a cada momento, a relacdo com o
sujeito com dificuldades de aprendizagem poderd ser ajustada. Assumir tais
caracteristicas e exigéncias, ndo sera compreendido se a familia rejeitar o

crescimento do filho, e a escola ndo souber administrar as dificuldades.
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3 METODOLOGIA

3.1 Delineamento

Para esta pesquisa, que se propbe a estudar o Envolvimento Parental no
contexto escolar dos alunos inclusivos no ensino regular, foram estabelecidas
estratégias de investigacdo de natureza qualitativa com base na técnica do grupo
focal. Esse delineamento permite a compreensdo dos aspectos subjetivos das
relacfes entre os participantes, pois 0 grupo possui caracteristicas em comum que o
gualificam para a discusséo da questdo, que foi foco do trabalho na coleta do
material discursivo.

Essa metodologia possibilita ao pesquisador entender que as implicagdes em
torno do envolvimento parental no contexto escolar revestem-se de fatores infiltrados
de significados, sentidos e percepcdes em torno das relacbes que os constitui. A
escolha da investigacdo qualitativa favoreceu suporte para a investigacdo desses
fenbmenos, contribuindo, assim, para a maneira como 0s mesmos serdo analisados.
Nesse tipo de abordagem, a possibilidade de desvelar o mundo informal da vida
cotidiana, a partir da abstracdo dos pensamentos, percepcfes e sentimentos das
pessoas, compreendendo, dessa forma, como elas sentem o mundo, os fatos e as
outras pessoas (GATTI, 2005). Estando os objetivos desta pesquisa caracterizados
por elementos como subjetividade e simbolismo, acredita-se que as especificidades
dessa abordagem favoreceram, em termos metodologicos, a compreensao mais
préxima da realidade a ser estudada.

O grupo focal, também conhecido como intervencdo e escuta de grupos
(MORGAN, 1988), € uma técnica que prima pela interacdo entre os participantes,
tendo como objetivo a producdo de dados que, num contexto subjetivo, seriam
menos  acessiveis ao investigador. O  movimento de  ouvir-refletir-
guestionar/concordar-falar leva a respostas mais espontaneas dos participantes e a
um alto nivel de desenvolvimento no debate. A utilizagdo do grupo focal, como meio
de pesquisa, tem de estar integrada ao corpo geral da pesquisa e a seus objetivos,

com atencéo as teorizacdes ja existentes e as pretendidas.
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Na conducéao do grupo focal, € importante o pesquisador respeitar o principio
da nao diretividade e, na discusséo, deve cuidar para que o0 grupo desenvolva a
comunicagdo sem ingeréncias indevidas da parte dele, como intervencdes
afirmativas ou negativas, emissdo de opinides particulares, conclusées ou outras
formas de intervencao direta. Ele ndo deve se posicionar, fechar a questao, fazer
sinteses, propor ideias, inquirir diretamente. O grupo focal permite fazer emergir uma
multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo préprio contexto de
interacao criado, permitindo a captacéo de significados. Para Bardin (1977), a analise
de contetdo das narrativas, que emergem no grupo, é utilizada por procedimentos
sisteméticos e objetivos.

Para os fins a que se propde esta pesquisa, 0s grupos focais trazem a tona
aspectos que ndo seriam acessiveis sem a interacdo grupal (MORGAN 1988). O
mesmo autor define o grupo focal como técnica que os dados sao coletados por meio
de interagdes grupais ao ser discutido um tépico sugerido pelo pesquisador. Assim, 0
uso da técnica possibilta o aprofundamento sobre o tema em estudo. O
compromisso com 0 processo construtivo do discurso leva o pesquisador a
observacdo de importantes aspectos relativos do Envolvimento Parental no processo
dos participantes no grupo focal, significativos para a reflexdo sobre a metodologia
qualitativa. “A analise de conteudo se faz pela pratica” (BARDIN, 1977)

Conforme descreve Minayo (1995), a intervencdo da pesquisa qualitativa

trabalha com dados subjetivos, crencas, valores, opinides, fendmenos e habitos:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, has ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagBes dos processos e dos fendbmenos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis. (MINAYO 1995).

Nesse sentido, 0 método qualitativo pode ser definido como sendo aquilo que
se aplica ao estudo das interpretacBes que é expresso e construido a partir da

realidade de cada um. Quanto mais o pesquisador apropriar-se dos detalhes, melhor

se torna a compreensédo da experiéncia vivenciada dos participantes em interagao.
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Para os fins a que se propde esta pesquisa, o grupo focal visa explorar e
aprofundar a proposta do pesquisador, ampliando a unidade de estudo. A
investigacdo se baseia em dados, precisando convergir em categorias (BARDIN,

1977), beneficiando a analise teorica dos dados.

3.2 Participantes

Participaram da pesquisa seis (06) familias de alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem e que estdo devidamente matriculados no Ensino
Fundamental em uma Escola Privada, no bairro central da cidade de Caxias do Sul.
Essas familias, na oportunidade do convite a participacdo na pesquisa, manifestaram
desejo e disposicao para tal. Os encontros foram realizados em uma sala especifica

para atendimento, com mobilia e disposi¢cdo de poltronas confortaveis.

3.3 Instrumentos

a) Ficha demogréfica (Apéndice B) com a finalidade de obter dados pessoais;

b) Roteiro de Discussao (Apéndice C) elaborado como forma de orientar e estimular

a discusséao utilizada de forma flexivel;

c) Diario de campo (Apéndice D) onde foram registradas as observacfes das

narrativas realizadas pelos participantes.

3.4 Analise dos dados

Foi realizada uma analise de contetdo (BARDIN, 1977) das narrativas obtidas
nos relatos que emergiram das discussfes do grupo com a finalidade de levantar

categorias para posterior discussao. A analise de conteudo se define como
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Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢bes que aposta no rigor
do método como forma de nado se perder na heterogeneidade de seu objeto.
Visa obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores e conhecimentos relativos as
condi¢des de varidveis inferidas na mensagem (BARDIN, 1977).

Ou seja, a andlise das narrativas, enquanto concepcdao de ciéncia, constitui-se
em uma pratica que pretende ser neutra no plano do significado do texto, na tentativa
de alcancar diretamente o que haveria por tras do que se diz. Segundo Bardin
(1977), a funcdo do moderador é facilitar o processo da discussao, procurando
explorar a maxima variedade de tdpicos relevantes sobre o assunto e promover uma
discusséo produtiva. Para tanto, o0 moderador intervém somente ao introduzir novas
guestodes, facilitar o processo e evitar que assuntos importantes sejam encerrados

sem desfecho.

3.5 Procedimentos Eticos

O projeto desta pesquisa foi submetido a avaliagdo do Comité de Etica do
Centro Universitario La Salle/Canoas-RS - aprovado em 15/05/2015 -
39952114.7.0000.5307. Além disso, foi critério de inclusédo a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, devidamente aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa UNILASALLE.

O projeto desta pesquisa também passou pela aprovacdo do Exame de

Qualificagao do Curso de Mestrado em Saude e Desenvolvimento Humano.

3.6 Procedimentos

Foram convidadas a participar as familias com filhos que apresentam
dificuldades de aprendizagem e que estdo devidamente matriculados no Ensino
Fundamental em uma Escola Privada, no bairro central da cidade de Caxias do Sul.
A escolha das familias foi indicada pela Coordenacdo Pedagdgica em face da

trajetéria das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos no decorrer
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do ano letivo. Foi estabelecido contato com as familias de alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem e que necessitam compreender o conjunto de fatores
gue agem no cotidiano escolar, a partir das vivéncias e experiéncias dos filhos na
escola.

Uma vez identificadas, entregou-se o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, no qual serdo explicados os objetivos da pesquisa, 0s responsaveis e 0s
direitos dos participantes. Foram realizados seis encontros. Os encontros foram
agendados, respeitando as necessidades dos participantes, com duracé&o de 45 a 50
minutos cada encontro.

De acordo com a ficha demogréfica, os participantes dos encontros foram as
maes dos alunos com excecdo de uma participante que é avlé — responsavel direta
pelo neto. A faixa etaria das participantes variava entre 27 e 58 anos, com grau de
escolarizagdo do ensino fundamental incompleto. Todas as participantes séo donas
de casa. Quanto ao estado civil, trés casadas, uma vilva e duas divorciadas. A renda
familiar variou entre dois e quatro salarios minimos. Essas familias receberam da
escola uma bolsa de estudos de cinquenta por cento. Todas as participantes s&o
naturais de Caxias do Sul. A idade das criancas € de seis a oito anos.

A pesquisadora assumiu o papel de moderadora no grupo focal. No primeiro
encontro, foram lembrados os objetivos do estudo, tomando-se cuidado de fornecer
informacbes sobre o tema a ser discutido, porque segundo Gatti (2005), os
participantes ndo podem ingressar no grupo com ideias pré-formadas sobre o
assunto em pesquisa. Posteriormente, foram explicadas as regras que, segundo
Gondim (2003), devem ser seguidas em grupo focal, a saber, apenas uma pessoa
por vez, discussfes paralelas devem ser evitadas, ninguém domina a discusséao,
todos tém direito de falar o que pensam. Foi esclarecido que todos poderiam expor
suas opinides e ideias, e ndo haveria certo ou errado.

Também foi explicado como seria 0 papel da moderadora do grupo, para que
0s participantes ndo se comportassem como se estivessem respondendo a questdes
a moderadora, e sim, num momento de troca efetiva com o grupo (GATTI, 2005).

A partir dessas combinacdes, foram encorajados a compartilhar ideias entre si

e percepcbes comuns e adversas, com 0 objetivo de levantamento de possiveis
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fatores relacionados ao assunto da pesquisa, de forma colaborativa. O roteiro de
discussao foi apresentado pelo pesquisador no inicio de cada encontro.

Foi solicitado a cada participante que descrevesse verbalmente e citasse
exemplos vivenciados pela familia durante os momentos de dedicagéo com o filho na
realizacdo das atividades escolares de casa. A partir disso, os participantes ficaram
atentos as falas de cada um com muito respeito, conforme combinado.

Posterior a cada encontro, as gravacdes e as falas foram transcritas. As
transcricbes foram submetidas a analise de conteudo (BARDIN, 1977), e a
pesquisadora elaborou uma sintese, tomando por base o conjunto das verbaliza¢6es

dos familiares e as gravagoes.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Por intermédio da metodologia apresentada nesta pesquisa,
fundamentalmente pela andlise dos dados - observacfes, narrativas e discursos —
levantados em face dos temas apresentados pela moderadora e emergidos nos
encontros, foram estabelecidas cinco (5) categorias de resultados que se relacionam
com o tema proposto. Nesse contexto, emergiu uma multiplicidade de pontos de vista
e processos emocionais, que foram discutidos pelos participantes no contexto de
interacéo criado, permitindo a captacao de significados.

No desenvolvimento de cada encontro, foi constatado o clima de respeito, de
acolhimento e com boa receptividade. Esses foram alguns dos principais aspectos na
convivéncia do grupo. A técnica escolhida foi essencial para criar um espaco de
significados, emocgodes e percepcdes acerca do tema, no cotidiano dos participantes.

Nos encontros realizados com as familias dos alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem, previstos por esta pesquisa, foi possivel elencar e
estruturar as seguintes categorias: 1) fatores envolvidos nas dificuldades; 2) relagéo
da familia; 3) envolvimento parental na escola; 4) processo inclusivo na escola; e 5)
dificuldades de aprendizagem.

Para a determinacdo da nomenclatura dessas categorias, foram avaliadas as
narrativas, observaces do pesquisador ao grupo e os discursos. Toda essa analise
deu nome a essas categorias. As tematicas, estruturadas em categorias, emergiram
das discussfes realizadas, para que 0s participantes pudessem dar inicio as
discussfes dos aspectos que as mesmas acreditavam fazer parte das dificuldades
de aprendizagem percebidas e dos cuidados parentais no cotidiano de suas vidas
com os filhos.

Percebe-se que essas categorias compdem uma dinamica entre o contexto
escolar e o contexto ambiental em que estdo inseridas, podendo beneficiar as
familias, por meio da troca que experiéncias, no auxilio aos filhos naquilo que é

pertinente ao processo de aprendizagem, envolvendo os cuidados parentais.
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Tal andlise tem como atributo provocar a reflexdo tedrico-pratica sobre a
experiéncia tida no grupo e fundamentar novas iniciativas para a escola e para a
familia na formacé&o integral e no desenvolvimento do processo de aprendizagem.
Goncalves (2010) contribui afirmando que s6 existira uma colaboragdo efetiva se

existir uma relacéo de confianca.

4.1 Fatores envolvidos nas dificuldades

A aprendizagem pode ser definida como um processo que produz
modificacbes, mais ou menos permanentes, permitindo uma melhor adaptacdo de
cada um ao meio como resposta a uma solicitacdo interna e ou externa. Com a
aprendizagem conceituada dessa maneira, pode-se dizer que dificuldades para
aprendizagem séao resultados de alguns fatores.

Pain (1981), citado por Rubinstein (1996), considera a dificuldade para
aprender como um sintoma, que cumpre uma funcé&o positiva tdo integrativa como o
aprender e que pode ser determinado por fatores. O fator organico esta relacionado
ao aspecto do funcionamento dos 6rgdos dos sentidos e do sistema nervoso central.
O fator especifico de cada individuo se manifesta na area da linguagem ou na
organizacdo espacial e temporal. Outro fator seria psicogeno, relacionando o nao
aprender a uma diminuicdo das funcdes cognitivas e por fatores ambientais. Esses
fatores também sado apontados por Rotta et al. (2006), sendo resultados que
envolvem a escola, a familia e o préprio aluno. Assim, esses fatores ficam ilustrados
nas seqguintes falas: “Quando chega em casa, sempre pergunto como foi a aula”;
“‘Sempre esta tudo bem e nunca meu filho tem temas”; “Diz que vai fazer sé
amanh&”; “Ah, comigo, minha filha diz que eu ndo sei ajudar”; “ Eu chego tarde e ndo
consigo ajudar mas olho a agenda se tem recado da professora”; “Néo sei quem
ajudar primeiro: ele ou o bebé de 3 meses que tenho”; “Nunca aceita minha ajuda, s6
brinca — tenho que pressionar para fazer logo os temas”; “ Ele é muito revoltado por

néo ter o pai em casa’”; “Mando o pai ajudar’.
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Sabe-se que as dificuldades relatadas pelas familias podem ser assim
chamadas de percurso (ROTTA et al. 2006), causadas por problemas e/ou fatores da
escola, da familia ou da crianga. Nem sempre oferecem condi¢gdes adequadas para
gue possa vir a aprender com sucesso, pois 0 meio tanto pode ser facilitador como
inibidor. Os pais, por sua vez, acabam tornando-se descontentes com eles mesmos,
buscando compreender no que possivelmente erraram na educacédo do filho. Isso
ocorre, provavelmente, pelo medo de fracassarem; passam a ficar mais exigentes,
contribuindo para que seu filho acabe por sentir-se incompetente diante de suas
dificuldades. Aprofundando essa ideia, Chamat (2008) diz que a familia, percebendo
o fracasso de seu filho, por vezes acaba percebendo-se abalada, comprometendo
ainda mais o vinculo entre pais e filho, interferindo no vinculo da crianca com a
construcdo do conhecimento, o que interfere negativamente na criatividade e na
aprendizagem. As rupturas na vinculagdo familiar tendem a ocasionar bloqueios e
rupturas com o processo de conhecimento. O afetivo e o cognitivo permanecem lado
a lado, e toda e qualquer quebra na vinculacao afetiva acarretara prejuizos.

Algumas dificuldades de aprendizagem de ordem pedagdgica séo
incompativeis com sua capacidade cognitiva, ndo apresentando problemas auditivos,
visuais, sensoriais ou psicologicos importantes, 0s quais possam explicar tais
dificuldades. Porém, as dificuldades de aprendizagem também podem ser oriundas
de outras patologias, como no caso das disfuncdes sensoriais, das doencas
cronicas, dos transtornos psiquiatricos e das doencas neurolégicas.

Assim, percebe-se que a estabilizacdo dos sintomas faz parte das dindamicas

parentais e pode ser complementada em apoio como a desta pesquisa.

4.2 Relacéo da familia

As alteracdes diante do processo de maternidade apresentam varias
consequéncias. A gqualidade no relacionamento familiar foi apontada na discusséao,
como visto anteriormente, algumas vezes sentem-se abandonadas pelo destino que

a vida Ihes proporcionou.
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Tais aspectos podem ser percebidos através dos seguintes relatos: “Se eu
conto em casa sobre o que a professora falou, a briga esta feita.”; “As vezes eu
tento resolver porque junto com o pai vai acabar em discussédo.”; “Porque é téao dificil
de ser a gente mesmo perante as outras familias?”; “Quando saimos com os amigos
todos pedem como o filho esté na escola.”; “As vezes penso em mudar de escola ou
até de cidade.”; “ Como é dificil aceitar que a filha tem dificuldades.”

Como consequéncia das mudancas, 0os costumes do casamento tornaram-se
uma experiéncia cuja expectativa se pauta na gama de frustracdes pela
incapacidade humana de estabelecer vinculos, conforme afirma Bittencourt (2012).
Mesmo que os autores tenham apresentando as proposi¢fes tedricas que permeiam
a abordagem bioecoldgica de desenvolvimento humano, a interacdo da pessoa com
0 ambiente € caracterizada pela reciprocidade. O ambiente também exerce influéncia
no desenvolvimento da pessoa, sendo este um processo de mutua interacao
(Bronfenbrenner, 1979/1996). Toda qualidade de uma pessoa esta intrinsecamente
inserida, encontrando significado e plena expressédo em um determinado ambiente.
Dele também fazem parte elementos fisicos dos arredores, localizacdo geogréfica,
objetos ou situagcOes inesperadas, e todos 0s outros aspectos que possam
caracterizar a familia em sua singularidade. Bronfenbrenner referiu-se a uma analise
do contexto em que vivem as familias, partiu-se em primeiro lugar para a
compreensdao do microssistema, que se configura nas casas das familias,
constituido, por exemplo, por pessoas que circulam pela casa, conflitos, cuidados
entre membros, puni¢cdes e brincadeiras existentes nessas interagoes.

A interacdo implica constante troca com 0s outros e provoca alteracdes de
ambas as partes. A reciprocidade estimula e mobiliza os filhos a se engajarem nas
atividades escolares e a preservar padrdes de interacdo da familia com a escola. Na
prética das familias, o cuidar € um veiculo determinante para que se estabelecam os

processos proximais.

4.3 Envolvimento parental na escola
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A presenca dos pais na escola ainda ndo € uma prética frequente, sendo
mantidos padrdes tradicionais de relacionamento entre a familia e a escola. A familia
esta mais centrada no resultado do desempenho escolar do filho. Entender o
desenvolvimento do processo € mais significativo que o proprio resultado em si. O
distanciamento dos pais do espaco escolar deve-se a diferentes fatores: a cultura da
escola, inexisténcia de atividades que envolvem a familia ou horérios incompativeis
com os da familia. Além disso, evidenciou-se a necessidade das familias
participarem de atividades que promovam a aprendizagem dos seus filhos.

Tais situacbes s&o evidenciadas nos seguintes relatos: “A professora

apresenta a dificuldade que nosso filho esta enfrentando, ficamos cientes.”;
“Preciso de ajuda em como devo ensinar.”; “Vai chegando o final do ano e vou
percebendo que ndo vai conseguir avancar.” “As vezes, acabo fazendo os temas
para ndo ver ele chorar.”; “Eu consigo entender a professora.”; “S6 posso conversar
com a professora pela agenda.”- “E muito dificil ver o filho dizer que ndo consegue
aprender”.

Apesar da constatacdo das dificuldades referidas acima, houve também
relatos importantes que evidenciaram uma forte influéncia nos momentos em que 0s
cuidados parentais efetivaram suas acOes perante a pratica do dialogo e a
cooperacdao nas dificuldades do dia a dia.

Os relatos ilustram essas acdes que provocam o fortalecimento parental:
“Conversando com ela percebi que cada vez que contava o que havia acontecido ela
ia se acalmando e conseguia explicar como eu podia ajudar ele. Eu também
consegui falar e ela ouvir. Acabamos fazendo tudo o que precisava. No final ela
ainda disse que podia ser sempre assim.”; “Aos poucos consegui entender quanta
coisa que guardava pra Si’.

Esses relatos mostram que a troca de experiéncia entre si, muitas vezes,
sobre sua vida particular, promove uma relacéo segura com seus filhos e ajudariam a
superar as dificuldades que os filhos enfrentam na escola, e também na relacao
parental.

Tais concepcbes vém ao encontro da Teoria Ecolégica de Urie

Bronfenbrenner (1979/ 1996), quando se refere as dimensdes nas relagfes entre
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pais e filhos: a reciprocidade, o equilibrio e a afetividade. A reciprocidade centrada no
processo, o equilibrio de poder ajudar a pessoa em desenvolvimento a aprender e a
afetividade das relagcGes. Essa aprendizagem proporciona, de forma simultanea, o
desenvolvimento cognitivo e social, pois as relacfes caracterizam os fenémenos
fisicos e sociais vivenciados pela pessoa em crescimento. O desenvolvimento
humano ocorre no contexto das relacdes familiares e é o resultado da interacéo dos
sistemas de ambiente.

A intervencdo parental aparece no contributo de cada adulto na funcéo
educativa, considerando as histérias de vida de cada um. As familias desenvolvem
determinados estilos interativos, maneiras de lidar com situagdes diarias. Assim
como acreditam Kortmann (2006) e Bronfenbrenner (1996), as relacdes
estabelecidas entre os pares no ambiente em que pertencem passam a ser a
condicdo da base familiar organizada.

Conforme Reis (2008), a tarefa que a familia € chamada a desempenhar exige
a responsabilidade a todos os que convivem com a crian¢a, desde os pais, irmaos
mais velhos e outros familiares adultos que a rodeiam. Se a convivéncia familiar é
fator fundamental para o desenvolvimento integral, 0 ambiente escolar contribui para
a reflexdo na formacéo de habitos e no desenvolvimento de atitudes que preparam a

crianca para a aprendizagem.

4.4 Processo inclusivo na Escola

As discussdes acerca das dificuldades de aprendizagem, na perspectiva
inclusiva e do cotidiano das escolas, tém proporcionado algumas reflexdes acerca da
ampliacao de estimulo para o desenvolvimento cognitivo.

Segundo os relatos dos participantes, faz-se necessario um conjunto de
condi¢cbes organizadas em determinados ambientes. Elas destacaram a importancia
de a escola contribuir para o enfrentamento das dificuldades percebidas em seus
filhos: “Todos os dias vejo minha filha fazer os temas, sem saber qual o significado

do que esta no caderno.”; “Explico o que esta sendo solicitado, mas a resposta €
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sempre a mesma: a professora ndo explica assim.”; “Ja cortei os jogos e o celular
para dar mais tempo de estudar.”; “Compro livros para gostar mais de ler.”; “Mandei
recado pela agenda: ndo fez o tema porque ele ndo sabia o que fazer.”

Analisando as diversas realidades do contexto inclusivo, percebe-se que as
narrativas apresentam aproximacdes evidenciadas na realizacdo das atividades que
promovem o envolvimento parental. Do mesmo modo, apresentam protagonismos
em sua pratica de apoio escolar aos filhos.

Carvalho (2012) ressalta que escolas inclusivas pressupdem a igualdade de
oportunidades de aprender e participar, sendo que o0 aprender com autoria €
componente indispensavel no mundo das relagdes com o saber.

Sabe-se que a sala de aula constitui um terreno fértil de possibilidades,
permitindo possibilidades de interagcdes e ajuda mutua, no enfrentamento aos
desafios educativos. As potencialidades educativas tendem a se tornar fortalecidas
na organizacao das atividades a partir da formagdo de grupos, nos quais constitui um
espaco relacional.

Uma das questdes que, neste momento, parece assumida nas narrativas é
gue as dificuldades de aprendizagem devem ser atendidas de forma diferente em
relagdo aos outros.

A identificacdo e a possibilidade de eliminacdo de barreiras para a
aprendizagem, com uma nova gestao das acfes pedagodgicas, visam a integralidade
que promove o desenvolvimento de adaptagdes curriculares. Toda prética
pedagdgica esta vinculada ao curriculo, sendo essa a forma que os conteudos
podem ser formalizados, na busca da qualidade da educacao. No estudo de Silva,
Ndrnberg e Pacheco (2012), afirmam que realizar planejamentos individualizados é
estratégia para facilitar, de forma prazerosa, a capacidade de aprender. Os autores
ressaltam a importancia da poténcia criadora no processo de desconstrugcdo e
construcdo das novas relagbes de ensino e aprendizagem. A importancia do
professor no ato educativo com ac¢des voltadas aos alunos com dificuldades.
Algumas familias manifestam decepcdo pelos maus resultados, e, quando sédo

confrontadas com as eventuais necessidades do filho, aparece a grande duvida:
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“Como contribuir para o desenvolvimento deste filho?” “N&o quero mais brigar para
conseguir aprender.”

Stobaus e Mosqueira (2006) explicitam muito bem a ideia de conflito: “o basico
da vida é o conflito”. Os conflitos e as crises sdo momentos fundamentais para o
crescimento da pessoa e em grupo, pois o importante ndo € uma educacao
personalizada, e sim voltada as necessidades individuais.

Na tentativa de garantir uma educacéo de qualidade para os alunos inclusos no
ensino regular, trouxe por meio da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008), o Atendimento Educacional especializado
(AEE), um servico da educacao especial que "[...] identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas" (SEESP/
SEED/ MEC, 2010). O atendimento tem como missé&o identificar, planejar e efetuar
recursos pedagogicos que facilitem a participacéo dos alunos.

A Declaracdo de Salamanca sustenta que a escola regular € o meio mais

eficaz de edificar uma sociedade inclusiva e de conseguir educacéo de qualidade.

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, usam de recurso e parceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servicos e
apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas dentro
da escola.
(DECLARACAO DE PRINCIPIOS DE SALAMANCA, 1994)

A constatacdo da dificuldade de aprendizagem durante do percurso escolar
exige uma atencéo especifica e utilizacdo de recurso diferentes, contribuindo para a

promocao do processo inclusivo.

4.5 Dificuldades de Aprendizagem
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Ao final das atividades realizadas com as familias participantes desta
pesquisa, com a andlise dos conteudos do grupo focal, é possivel perceber que as
discussdes contribuiram para compreender as varias razdes pelas quais o aluno
apresenta dificuldades de aprendizagem. Dentro dessa concepc¢édo, de acordo com
os relatos das participantes, existe a ideia da importancia dos cuidados que os pais
desempenham na crianca. Além disso, apresentam a ideia da necessidade de seus
filhos que estdo em desenvolvimento e no inicio da vida escolar. Também, o quanto
deixaram para a escola a responsabilidade de ensinar. Ressaltaram, ainda, que as
dificuldades dos filhos sao constituidas, muitas vezes, pelo sistema familiar, onde
ndo ocorre total integracdo. Sobre isso, ha um relato das participantes: “Percebi a
dificuldade dele aprender a ler e escrever, mas toda vez eu falo para meu marido ele
me repreende. No outro dia eu repeti a mesma atitude com a professora’.

De acordo com Gongalves (2010), as vivéncias familiares poderédo favorecer
ou nado o desafio de vir a conhecer, possibilitando formas de aprender e estabelecer
relacdes de sucesso ou fracasso no ambiente escolar.

As dificuldades de aprendizagem apresentam-se de forma singular para cada
aluno, mas acaba sendo um fenémeno plural. Cabe-nos pensar uma solucdao,
emergindo processos que possam reestruturar sua capacidade cognitiva.

Rotta et al. (2006) apresenta dificuldades para aprendizagem como um fator
genérico que abrange um grupo heterogéneo de problemas capazes de alterar as
possibilidades de o aluno aprender. Ainda, explica alguns fatores envolvidos para
aprendizagem: 1) fatores relacionados a escola; 2)fatores relacionados a familia e 3)
fatores relacionados ao aluno. Dentro desse contexto, compreende-se que, para
atender um aluno com dificuldades, € necessaria uma equipe multidisciplinar, para
entender o aluno como um ser global e ndo de forma isolada. Essa conduta deve ser
cada vez mais revisada, porque, em cada momento, o foco maior deve estar
centrado nas principais dificuldades do aluno.

Como ilustracdo dessas ideias, uma das participantes referiu-se: “O que
estaria realmente dificultando a aprendizagem?”

Quando um aluno apresenta baixo dominio no processo de aprendizagem na

escola, as dificuldades de aprendizagem afetam o desempenho escolar. Fonseca e
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Oliveira (2009) afirmam que, sem as fun¢cdes cognitivas, podem surgir sérias
dificuldades no processo de aprendizagem: ndo h& assimilacdo do conhecimento;
ndo ha desenvolvimento das capacidades de reconhecimento; ndo héa
desenvolvimento de conceitos; ndo existe construcado de ideias; ndo ha nomeacéao e
identificac&o de experiéncias; ndo existe desenvolvimento de processos de resolugcéo
de problema; ndo faz associacdo sobre o contetdo trabalhado. Enfim, surgem
desordens nos diferentes niveis da aprendizagem.

O olhar direcionado ao desenvolvimento das fungdes cognitivas — percepgao,
atencdo e memoria - caracteriza a intengdo de diagnosticar e classificar as causas
das dificuldades apresentadas, desconsiderando os fatores que envolvem a
operacionalidade do aprender.

As dificuldades de aprendizagem elucidadas acima, vistas sob esse ponto de
vista, estdo baseadas em uma concepc¢ao médica. Algumas narrativas pedagogicas
e educativas, na perspectiva inclusiva, trazem discussfes sobre especificidades de
alguns gquadros ligados a caracteristicas funcionais.

Montiel e Capovilla (2009) relatam que, na area da saude, a investigacdo
dessas caracteristicas traga um panorama no que se refere ao diagnéstico de
dificuldades especificas, permitindo verificar a funcionalidade dos aspectos cognitivos
do aluno.

Canario (2005) e Binder e Michaelis (2006) referem que as criangas com
dificuldades de aprendizagem na escola revelam problemas na apreensdo e
processamento da compreensdao de impressdes sensoriais, dificuldade em
reconhecer estruturas espaciais, limitando o préprio aluno a identificar as diferencas
de orientagao solicitadas pelo professor em sala de aula.

Os apontamentos dos participantes revelam a preocupacdo na melhoria do
desempenho dos filhos na escola, a partir do envolvimento parental nas atividades
escolares que caracterizam desenvolvimento integral do aluno. A Educacé&o enaltece
o ser humano e o constitui, criando estratégias caracterizadas pelo envolvimento da
familia e da escola e que séo percebidas ao final do processo das narrativas dos

participantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As questbes referentes ao envolvimento parental, as dificuldades de
aprendizagem, aos processos inclusivos tém sido assuntos de discussdo nas
entidades nacionais e internacionais, na esfera politica e educacional. Desta forma o
tema desta pesquisa, que esta vinculada com o Mestrado Profissional em Saude e
Desenvolvimento Humano, na linha de pesquisa Educacédo e Promoc¢do de Saude,
vinculado com as demandas atuais inseridos no contexto da Educacao Inclusiva.

Assim, emergiram as categorias de resultados que apontam a importancia do
envolvimento parental como consequéncia das familias participantes deste estudo.
As tematicas abordadas no contexto escolar, alunos inclusivos no ensino regular, o
fortalecimento do grupo, ilustraram os encontros dos participantes, do inicio ao final
do processo. Nessa trajetoria, conforme as narrativas dos familiares dos alunos
inclusivos, percebemos a dificuldade dos pais e n&o dar conta da auxiliar os filhos na
aprendizagem. Para tanto criou-se um grupo focal para atuar tanto na escuta quanto
na orientacdo dos mesmos. Destes encontros afirmam ter havido crescimento e
entendimento acerca de suas agdes com relacdo aos filhos, juntamente com suas
percepcdes relacionadas as dificuldades apresentadas pelos filhos na escola.

O ambiente familiar na abordagem Bioecolégica do Desenvolvimento Humano,
como mencionado por Garcia (2012), enquanto componente desta pesquisa,
possibilitou compreender o desenvolvimento do contexto encorajado pelo
pesquisador. A abordagem considera as caracteristicas do individuo em
desenvolvimento, como suas convicgdes, nivel de atividade, metas e motivagodes.
Para o Urie Bronfenbrenner (1977/1996), isso tem consideravel impacto na maneira
pela qual os contextos sdo experienciados pela pessoa. No modelo bioecoldgico
proposto por Bronfenbrenner e Morris (1998), sdo distintas as caracteristicas da
pessoa que influenciam e moldam o curso do desenvolvimento humano. A
pesquisadora colocou-se a disposi¢cédo para perceber os movimentos e 0S processos
comuns que determinavam a relacdo dos participantes, nutrindo ou rompendo a

operacao de trocas tanto de informacdes como de significados.
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Essa forma de pesquisar permitiu a interacao face a face, o bom contato visual
e, ainda, a manutencdo de distancias iguais entre todos o0s participantes,
estabelecendo aspectos positivos do grupo que foi a troca de realidades em que
cada familia convive. Com isso, retomo a reflexdo realizada neste estudo sobre as
dificuldades de aprendizagem que interligam o processo educacional e a realidade
no ensino regular. As dificuldades apresentadas pelos participantes, certamente,
ocupam uma inquietante problematica que se perpetua nas escolas. Podem ocorrer
a partir de uma complexidade de fatores que séo constituidas pelo sistema familiar,
onde néo ocorre total integragéo.

Na concepc¢do da dinamica inclusiva, devem ser consideradas as diferentes
estruturas e tempos de aprendizagem como um processo natural, bem como a
pratica de apoio nas atividades deve ser pensada a partir de determinantes na
construcdo e reconstrugcdo do aprender. O processo de apoio pressupde valores,
conservacao dos acordos, bom senso, estimulo e relacdo de igualdade na familia.
Isso vem corroborar a educacdo inclusiva e pode vir a se tornar fatores
determinantes na constru¢cdo de um novo contexto familiar e educativo, como foi
apresentado nas narrativas nesta pesquisa.

A perspectiva referida na pesquisa permite afirmar que o resultado analisado
contempla a linha de pesquisa Educacdo e Promocdo de Salude do Mestrado
Profissional em Saude e Desenvolvimento Humano do Centro Universitario La Salle
— Canoas. Na medida em que emergiam do grupo novas praticas educativas, foram
produzidas alternativas de melhoria na qualidade do envolvimento no ambiente
familiar. Os resultados percebidos, com base nos objetivos da pesquisa, contribuiram
para fortalecimento e desenvolvimento da relagc&o familiar e da escola.

Assim, sem 0 objetivo de encerrar os encontros, mas de iniciar novas
tentativas de acdes para ser desenvolvida com efetividade, esta pesquisa propde
uma Sala de Recursos, sediada na escola onde foi desenvolvida a pesquisa, como

resultado proveniente deste trabalho.
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6 PRODUTO SOCIAL - Implantacao de Sala de Recursos
6.1 SALA DE RECURSOS

Na Educacédo Basica, a Sala de Recursos se caracteriza por ser uma acao do
sistema de ensino no sentido de acolher a diversidade ao longo do processo
educativo. Constitui-se em um servi¢co disponibilizado pela escola para oferecer o
suporte de aprendizagem necessario para minimizar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, favorecendo o acesso ao conhecimento. A diferenca
deste trabalho serd em contar com o envolvimento parental no contexto do alunos
inclusivos no ensino regular. O atendimento constitui parte diversificada do curriculo
dos alunos, organizado institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar

0s servigos educacionais comuns contando com a participacao das familias.

6.2 OBJETIVO GERAL

e Desenvolver acbes e estratégia de funcionamento e acompanhamento do

processo inclusivo do aluno na escola.

6.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Atender semanalmente, em turno inverso, 0s alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem para melhorar o seu desempenho em sala de
aula.
e Atrelar a participacdo da familia dos alunos nos encontros de orientagcdo ao
trabalho inclusivo, visando uma melhor adequacdo ao processo de

aprendizagem do aluno com dificuldades de aprendizagem.

6.3 JUSTIFICATIVA

O tema desta pesquisa, que esta vinculada com o Mestrado Profissional em
Saude e Desenvolvimento Humano, na linha de pesquisa Educagdo e Promogéo de

Saude, compds uma rede ampla de entrecruzamentos formados a partir de
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diferentes pontos de vista dos mais distintos atores ocupados nesse cenario —
considerado importante para estudar, retomar e discutir acdes sobre o tema. Este
estudo se torna importante na medida em que o conhecimento tedrico tem relacao
efetiva com a pratica profissional, propondo ac¢des organizadas de modo a
implementar novas iniciativas para o processo de Educacéo.Frente a esta demanda
se fez necessario a construcdo de um produto social que foi pensado em forma de
um espaco de apoio aos familiares de alunos inclusivos dentro da Escola.

A escola é o meio mais favoravel para a educacdo de todas as pessoas. Na
riqueza do convivio com a diversidade € que ha o verdadeiro crescimento. Tendo em
vista a grande demanda de alunos com dificuldades de aprendizagem e, a
Constituicdo Federal de 1988, no o artigo 205 prevé o direito de todos a educacao.
No artigo 208, dispbe sobre o atendimento educacional especializado, fundamentado
na atencao a diversidade, exigindo mudancas estruturais. J4 no Art. 206, diz que o
ensino serad ministrado com base no principio de igualdade de condicdes para o

acesso e permanéncia na escola.

6.4 PROCEDIMENTO

Para participar na Sala de Recursos o aluno devera:
e estar devidamente matriculado e frequentando a escola;
e ter sido submetido a avaliacdo psicoeducacional, realizada no contexto
escolar e registrada em relatorio proprio, contendo direcionamento pedagogico

e indicacédo dos procedimentos adequados as dificuldades levantadas.

6.5 CRITERIOS PARA ORGANIZACAO FUNCIONAL

A Sala de Recursos na Educacdo Basica deverd, obrigatoriamente, estar

contemplada no Projeto Politico-Pedagogico e Regimento da Escola. Funcionara
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com caracteristicas proprias em consonancia com as necessidades especificas do

aluno nela matriculado.

6.5.1 Quanto a carga horaria

Na Educacdo Bésica, ter4 autorizacdo para funcionamento de 20 (vinte)
horas-aula semanais, sendo 10 horas-aula para efetivo trabalho pedagégico e 4
(quatro) horas-atividade para o trabalho do professor sem aluno, 6 horas para

orientagcao aos familiares.

6.5.2 Quanto aos recursos materiais

A Sala de Recursos sera organizada com materiais didaticos de
acessibilidade, recursos pedagogicos especificos adaptados, equipamentos
tecnolégicos e mobiliarios. Destaca-se a necessidade da presenca de jogos
pedagdgicos que valorizem o0s aspectos ladicos, estimule a criatividade, a
cooperacdo, a reciprocidade e promovam o desenvolvimento dos processos

cognitivos.

6.5.3 Quanto ao numero de alunos

O atendimento serd individual.

6.5.4 Quanto ao cronograma de atendimento

O horario de atendimento ao aluno, na Sala de Recursos, deverad ser em

periodo contrario ao que este esta matriculado.

6 6 MATERIAIS E RECURSOS

Entre a grande variedade de materiais e recursos pedagoégicos que podem ser

utilizados para o trabalho na Sala de Recursos, destacam-se:
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* jogos pedagogicos que valorizam os aspectos ludicos, a criatividade e o
desenvolvimento de estratégias de légica e pensamento. Os jogos e materiais
pedagodgicos podem ser confeccionados pelos professores da Sala de Recursos e
devem obedecer a critérios de tamanho, espessura, peso e cor, de acordo com a
habilidade motora e sensorial do aluno. S&o muito Uteis as sucatas, folhas coloridas,
fotos e gravuras, velcro, imas, etc;

* jogos pedagogicos adaptados para atender as necessidades educacionais
especiais dos alunos, como aqueles confeccionados com simbologia gréafica,
utilizada nas pranchas de comunicagdo correspondentes a atividade proposta pelo
professor, ou ainda aqueles que tém pecas grandes, de facil manejo, que
contemplam varios temas e desafios para escrita, célculo, ciéncias, geografia,
historia e outros;

» mobiliarios adaptados, tais como, mesa com recorte, ajuste de altura e angulo do
tampo; cadeiras com ajustes para controle de tronco e cabeca do aluno, apoio de
pés, regulagem da inclinacdo do assento com rodas, quando necessario; tapetes

antiderrapantes para o ndo descolamento das cadeiras.
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APENDICE A - Termo de consentimento livre esclarecido

Prezado(a) Sr(a)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa
sobre o envolvimento dos pais no contexto escolar de seus filhos.
Apbs ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de fazer parte do
estudo, assine ao final o documento, o qual se apresenta em duas vias. Uma delas é
sua e a outra da pesquisadora responsavel.
Titulo do projeto: O envolvimento parental no contexto escolar dos sujeitos que
apresentam dificuldades, transtornos e sindromes de aprendizagem.
Responsavel pela pesquisa: Rejane Maria Eccel Petereit
O objetivo desta pesquisa serd compreender o desenvolvimento da relacdo escola e
familia no processo de inclusdo na escola regular, bem como o impacto da limitacao
cognitiva do aluno frente a familia. Como procedimentos, serdo selecionadas pela
supervisora da escola as familias que demonstrarem interesse em participar da
pesquisa. Uma vez definida, serédo repassados 0os nomes a pesquisadora que fara a
acolhida e entregara o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual
explicard os objetivos. As informacgdes coletadas serdo utilizadas somente para fins
cientificos e, principalmente, para ajuda-los na compreensdo do processo de
aprendizagem perante as dificuldades do seu filho.
Por favor, leia com atengéo as informagdes abaixo:
e Vocé sera esclarecido sobre as davidas que possam surgir durante o
grupo.
e As informacdes coletadas na pesquisa ndo serdo vinculadas, a sua
identidade permanecera em anonimato e sigilo.
e Durante a sua participagdo na pesquisa, vocé receberd assisténcia da
pesquisadora, caso precise conversar individualmente.
e A sua participacado na pesquisa envolvera as seguintes fases:

- Explicacéo de como se dara a pesquisa.
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- Efetivacdo da assinatura do Termo de Compromisso Livre
Esclarecido (TCLE).

- Encontros para o grupo focal uma vez por semana nas quintas-
feiras das 19h as 20h30min, no periodo de maio a junho.
- Todos os encontros serao realizados na prépria escola.
5- A sua participagdo na pesquisa sera voluntaria. Caso vocé ndo concorde
com a forma de conducdo do grupo, vocé podera interromper a qualquer momento
sem sofrer discriminagdes por parte da escola.

( cep.unilasalle@unilasalle.edu.br )

Caxias do Sul, de de 2015.

Nome e assinatura do (a) participante:

Nome e assinatura do responsavel da pesquisa: Rejane Eccel Petereit

( cep.unilasalle@unilasalle.edu.br )




APENDICE B — Ficha Demograéfica

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SAUDE E DESENVOLVIMENTO

HUMANO
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O envolvimento parental no contexto escolar dos alunos inclusivos no ensino regular

Orientadora: Prof2 Dra? Gilca Maria Lucena Kortmann

Ficha Sécio Demografica
e |dentificacéo
e Data de Preenchimento: / /2015

e Nome:

e Endereco:

e Complemento: Bairro:
e CEP: Cidade: Estado:
e Telefone:

e Data de Nascimento:

e Sexo:

e Naturalidade:

e Tempo de residéncia em Caxias do Sul:

e Estado civil:

e Escolaridade:

e Profissao:

e Numero de pessoas residentes na sua casa:
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APENDICE C - Roteiro de Discusséo

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SAUDE E DESENVOLVIMENTO
HUMANO

O envolvimento parental no contexto escolar dos alunos inclusivos no ensino regular

Orientadora: Prof2 Dra? Gilca Maria Lucena Kortmann

Roteiro de Discussao

e Rotina familiar com os filhos.

e ContribuicBes nas tarefas da escola que séo realizadas em casa.

e Participacdo da familia na escola.

e Apoio aos filhos nas dificuldades de aprendizagem na escola.

e Entendimento do processo inclusivo na escola.
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APENDICE D — Diario de Campo

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SAUDE E DESENVOLVIMENTO
HUMANO

O envolvimento parental no contexto escolar dos alunos inclusivos no ensino regular
Orientadora: Prof2 Dra? Gilca Maria Lucena Kortmann
Diario de Campo

Participantes presentes:

Narrativas:

Dia:

Horario de inicio: Horéario de término:




