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RESUMO

Este estudo insere-se na linha de pesquisa de Formacao de Professores, Teorias e
Préticas Educativas do PPGEDU/UNILASALLE, e tem como foco de pesquisa a
seguinte questdo: “De que forma a utilizacdo das Tecnologias da Informacgédo e
Comunicacdo (TICs) pode contribuir com a pratica pedagogica de docentes de
Matemética dos Anos Finais do Ensino Fundamental, no municipio de Itamarati —
Estado do Amazonas (AM)?” O objetivo geral alinha-se, entdo, com a investigacao
sobre 0 modo como estes docentes utilizam as TICs nas suas praticas de ensino.
Como objetivos especificos, apresentam-se: (i) analisar o nivel de familiaridade dos
docentes com as TICs, identificando suas habilidades e competéncias no uso dessas
tecnologias; (ii) registrar as percepcdes dos docentes sobre o impacto das TICs nas
experiéncias pedagdgicas na area de Matematica, considerando diferentes dominios
e areas do conhecimento; (iii) Investigar as praticas de formacéo de docentes para o
uso de TICs nos Anos Finais do Ensino Fundamental, com foco nas estratégias
adotadas e nos desafios enfrentados; (iv) propor recomendacdes e sugestdes para
aprimorar a integracdo das TICs no contexto educacional, visando a otimizagao do
processo de ensino. Observa-se que, no Brasil, desde o final da década de 90, ha a
implementacao de iniciativas governamentais voltadas para a introducéo das TICs no
ensino publico brasileiro. No entanto, apesar do histérico de investimentos publicos,
projetos e programas nesse campo, muitas realidades escolares enfrentam desafios
na plena incorporacédo das TICs no ensino, resultando em lacunas. A metodologia, de
abordagem qualitativa, engloba, além de andlise documental, uma pesquisa de campo
com docentes da rede publica municipal de educacéo, atuantes nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, através de entrevistas semiestruturadas, aplicando-se a
observacdo. Os resultados demonstram que, embora os docentes reconhecam 0s
beneficios das TICs, ha uma lacuna significativa na formacao e no suporte oferecido
para o uso dessas tecnologias no ambiente escolar. O potencial de engajamento dos
alunos por meio de estratégias tecnolégicas é evidente, mas ha uma necessidade
urgente de mais capacitacdes e infraestrutura para que as TICs sejam utilizadas de
maneira mais eficaz e integrada ao processo pedagdgico.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacédo e Comunicacao. Educacdo Matematica.
Formacao Docente. Educacédo Basica. Itamarati/AM



ABSTRACT

This study is part of the research line of Teacher Training, Theories and Educational
Practices of PPGEDU/ UNILASALLE, and has as a focus of research the following
guestion: "How the use of Information and Communication Technologies (ICTs) can
contribute to the pedagogical practice of mathematics teachers in the final years of
elementary school, in the city of Itamarati - State of Amazonas (AM)?" The overall
objective is aligned, then, with the research on how these teachers use ICTs in their
teaching practices. As specific objectives, they are presented: (i) to analyze the level
of familiarity of teachers with ICTs, identifying their skills and competencies in the use
of these technologies; (ii) record the teachers' perceptions about the impact of ICTs on
pedagogical experiences in the area of Mathematics, considering different domains
and areas of knowledge; (iii) investigate the practices of teacher training for the use of
ICTs in the final years of elementary school, focusing on the strategies adopted and
the challenges faced; (iv) propose recommendations and suggestions to improve the
integration of ICTs in the educational context, aiming at optimizing the teaching
process. It is observed that in Brazil, since the end of the 1990s, there has been the
implementation of government initiatives aimed at introducing ICTs into Brazilian public
education. However, despite the history of public investments, projects and programs
in this field, many school realities face challenges in the full incorporation of ICTs into
education, resulting in gaps. The methodology, with a qualitative approach, includes,
besides documentary analysis, a field research with teachers of the municipal public
education system, active in the final years of elementary school, through semi-
structured interviews, applying observation. The results show that, although teachers
recognize the benefits of ICTs, there is a significant gap in training and support for the
use of these technologies in the school environment. The potential for engaging
students through technological strategies is evident, but there is an urgent need for
more training and infrastructure so that ICTs can be used in a more effective and
integrated way to the pedagogical process.

Keywords: Information and Communication Technologies. Mathematics Education.
Teacher Training. Basic Education. Itamaraty/AM
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1 INTRODUCAO

A Internet desempenha um papel fundamental no acesso a informacdo e
comunicacdo na atualidade, de forma que iniciativas governamentais no campo da
Educacado estdo adaptando suas estruturas operacionais (Brasil, 2013, 2019), por
meio de uma aproximacao do saber tecnoldgico as praticas educacionais, utilizando
tecnologias digitais para criar, gerir, comunicar e disseminar conhecimentos diversos,
bem como no desenvolvimento de produtos e servicos (Barcelos; Passerino; Behar,
2010; Cunha, 2013; Brasilino, 2017).

Nesse processo as Tecnologias da Informacédo e Comunicagéo (TICs?!) tém se
integrado cada vez mais a sociedade contemporanea, sendo amplamente utilizadas
por diferentes setores publicos e privados (Meirinhos; Dessbesel; Silva, 2019).
Conforme define Kenski (2012, p. 66) o termo tecnologia é conceituado como "um
grupo de conhecimentos cientificos que podem ser aplicados ao planejamento, a
construcéo, assim como a utilizacdo de um determinado equipamento referente a um
tipo de atividade". A partir desta conceituacéo, compreende-se que as TICs surgiram
como resultado de producgdes historicas e culturais (Bottentuit; Lisboa; Coutinho,
2012).

Devido aos avancgos tecnoldgicos ocorridos nos ultimos anos, o ambiente
escolar enfrentou a necessidade de transformacao, diante de uma nova realidade, de
cunho tecnolégico (Koehler; Mishra, 2008). O acesso a Internet é entendido como o
procedimento de conexdo de computadores pessoais e dispositivos méveis a rede,
utilizavel por pessoas fisicas e/ou instituicdes publicas e privadas (Schumacher et al.,
2017). Sob essa perspectiva, o acesso a Internet é condicionado por dados e
informacdes de usuarios que podem se conectar remotamente, estabelecendo novas
formas de se comunicar e informar (Romrell et al., 2014). Apesar de a tecnologia ser
uma realidade social, 0 acesso as tecnologias existentes € frequentemente limitado

por questdes econbmicas, culturais e sociais (Salomon, 2016).

1 Ao longo deste estudo, optou-se pelo uso da expressdo Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TICs), a qual engloba os recursos tecnolégicos aplicados a informacdo e comunicacéo,
independentemente do meio. A escolha busca facilitar a compreensdo e garantir consisténcia na
abordagem. O uso da sigla (TICs) foi mantido ap6s sua primeira mengé&o para facilitar a leitura e evitar
repeticoes.



Na conjuntura atual da sociedade brasileira, diversas organizagdes e
instituicbes governamentais e ndo governamentais discutem a necessidade de
desenvolver politicas e programas que visem ampliar o acesso as TICs para pessoas
em situacdo de instabilidade social, pois fatores econémicos e sociais podem dificultar
0 acesso a informagéo. As Na¢Bes Unidas destacam como um dos seus Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS): “aumentar significativamente o acesso a
tecnologia da informacdo e das comunicacdes e se esforcar para fornecer acesso
universal e acessivel a Internet nos paises menos desenvolvidos até 2020 (ONU,
2015)

Criancas e adolescentes crescem imersos em recursos tecnoldgicos capazes
de proporcionar um contato com um grande volume de conhecimento e informacao.
No entanto, é crucial que esses individuos tenham acesso a um processo de formacéao
para que a entidade usuaria dos recursos tecnoldgicos esteja ciente de seus direitos
e obrigacbes de uso com base no desenvolvimento critico (Machado; Longhi; Behar,
2014). Nesse sentido, 0 ambiente escolar configura-se como um espaco de formacéo
para pessoas que estdo imersas em tecnologia, precisando compreender como suas
ferramentas podem contribuir para seu desenvolvimento pessoal e formacao
académica (Rodrigues, 2006; Kenski, 2007, 2012).

Autores como Costa et al (2012), Mello e Lugle (2014) e Sampaio (2016)
destacam o potencial das TICs como instrumentos-chave para o processo de ensino
e aprendizagem de individuos em formacado escolar. Sua utilizacdo possibilita que
essas pessoas adquiram novas formas de aprendizagem, promovendo significativo
ganho na formacao académica e contribuindo diretamente para a integracédo desses
estudantes na denominada "sociedade da informacédo e do conhecimento”.

Diversos estudos, como os de Saviani (2013), Corréa e Castro (2016), Torel et
al. (2017) e Costa (2019), indicam que as tecnologias digitais tém o poder de
transformar as experiéncias pedagodgicas dos estudantes, utilizando dispositivos
digitais para ensino e aprendizagem em diferentes dominios e areas do conhecimento,
sob diversas abordagens tedricas e finalidades. No entanto, existem lacunas na
eficacia das TICs no processo de ensino e aprendizagem dos alunos (Bielschowsky,
2009; Bizelli; Geraldi, 2015).

Nesse contexto, a presente pesquisa, do tipo estudo de caso, concentra-se na

formacgéao de docentes para o uso de TICs nos Anos Finais do Ensino Fundamental
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do municipio de Itamarati/AM. O estudo esta inserido na linha de pesquisa "Formacao
de Professores, Teorias e Praticas Educativas" do Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo da Universidade La Salle. A relevancia deste trabalho proposto possui
justificativas em trés dimensdes: pessoal-profissional, académico-cientifica e social,
gue serdo detalhadas no capitulo dedicado aos procedimentos metodolégicos.

Diante do exposto, o problema de pesquisa proposto é: “De que forma a
utilizacdo das TICs pode contribuir com a préatica pedagégica de docentes de
Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do municipio de Itamarati —
Estado do Amazonas (AM)?” Em vista desta problematica, o estudo tem como objetivo
geral investigar como estes docentes utilizam as TICs nas suas préticas de ensino.

Para alcancar o objetivo geral, a pesquisa é delineada por objetivos especificos,
gue sao: (i) analisar o nivel de familiaridade dos docentes com as TICs, identificando
suas habilidades e competéncias no uso dessas tecnologias; (ii) registrar as
percepcdes dos docentes sobre o impacto das TICs nas experiéncias pedagodgicas na
area da Matemaética, considerando diferentes dominios e areas do conhecimento; (iii)
Investigar as praticas de formacao de docentes para o uso de TICs nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, com foco nas estratégias adotadas e nos desafios
enfrentados. (iv) propor recomendacoes e sugestdes para aprimorar a integracao das
TICs no contexto educacional, visando a otimiza¢do do processo de ensino.

Esses objetivos especificos visam proporcionar uma compreensao abrangente
do cenario atual da utilizacdo das TICs pelos docentes, identificando pontos fortes,
desafios e possiveis melhorias nas préaticas pedagdgicas.

A partir do objetivo, como base tedrica, foram adotados alguns pressupostos
tedricos de Lévy (2010), Soffa e Torres (2009), Pinto (2012), dentre outros. No
contexto das discussbes sobre a intersecao entre tecnologias digitais, educacéo e
cultura midiatica, diversos autores sdo proeminentes nas analises apresentadas.
Pierre Lévy (2010) emerge como um ponto focal, destacando o papel das tecnologias
digitais ndo como uma "solugc&o" para a aprendizagem, mas como impulsionadoras
das praticas pedagogicas. Soffa e Torres (2009) contribuem significativamente ao
abordar as mudancas nos métodos de trabalho dos professores decorrentes do uso
das TICs.

Pinto (2012) traz questionamentos sobre a integracdo apropriada das TICs na

educacdo, enfatizando a necessidade de uma abordagem critica diante da influéncia
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das grandes industrias voltadas para a produgdo e comercializagdo dessas
tecnologias.

No conjunto, esses autores forneceram perspectivas diversas e fundamentais
para a compreensao do impacto das TICs na educacao, evidenciando a importancia
de uma abordagem reflexiva e critica na promocdo do letramento midiatico e na
mitigacdo de possiveis manipulacdes decorrentes do mercado de produtos digitais.

Nesse entendimento, as TICs representam um conjunto de importantes
potencialidades educacionais, gerando a inovacdo dos processos de ensino e
aprendizagem, de maneira que também possibilitam realizacbes que ndo eram
possiveis anteriormente a sua existéncia.

De acordo com as consideragcbes apresentadas, a estrutura do projeto de
pesquisa esta delineada em quatro capitulos, cada um desempenhando um papel
especifico na consecucéo do objetivo geral da investigacéo.

No primeiro capitulo, denominado "Introducdo"”, abre-se espaco para uma
contextualizacdo ampla da tematica investigativa. Aqui, busca-se fornecer ao leitor
uma visao abrangente e fundamentada sobre o0 contexto em que a pesquisa se insere.
Destacam-se 0s pontos cruciais que motivaram a escolha do tema, delineando as
lacunas existentes na literatura e destacando a relevancia do estudo.

No segundo capitulo, intitulado "Procedimentos Metodolégicos”, o foco recai
sobre a caracterizacdo do estudo. Neste ponto, as justificativas que conferem
importancia a pesquisa sdao detalhadamente expostas, destacando as dimensdes
pessoal-profissional, académico-cientifica e social que motivaram a investigacao.
Adicionalmente, sdo delineados o problema de pesquisa, 0s objetivos gerais e
especificos, a constituicdo do corpus investigativo e a técnica que foi empregada para
a analise dos dados.

O terceiro capitulo, "Referencial Teorico", constitui-se como um alicerce
conceitual para a pesquisa. Aqui, sdo apresentadas e discutidas as principais teorias,
conceitos e abordagens que fundamentam a andlise dos dados. Este capitulo visa
proporcionar uma base sélida de conhecimento tedrico que sustentara as
interpretacdes e conclusdes ao longo da pesquisa.

O quarto capitulo, "Anédlise dos Dados", concentra-se na apresentacdo e
interpretacdo dos resultados obtidos durante a pesquisa. Sao detalhadas as

descobertas, destacando padrdes, tendéncias e relacdes identificadas nos dados



12

coletados. Este capitulo visa proporcionar uma compreensao aprofundada dos
achados, relacionando-os com o referencial tedrico apresentado no capitulo anterior.
Aqui colocou-se uma perspectiva sobre o0s possiveis resultados que foram
encontrados e analisados.

Por fim, nas "Consideracdes Finais" sédo apresentadas as conclusfes derivadas
da pesquisa. Aqui, sdo destacados parcialmente os principais dados obtidos, suas
implicacbes praticas e teodricas, bem como sédo oferecidas sugestbes para
investigacOes futuras que possam expandir e aprofundar o conhecimento no campo
estudado.

Finalizando a dissertacdo, as referéncias sao apresentadas, fornecendo uma
lista detalhada de todas as fontes consultadas e citadas ao longo do documento. Tal
elemento pos-textual € essencial para a transparéncia e integridade da pesquisa,
garantindo o devido crédito aos trabalhos anteriores que contribuiram para o

desenvolvimento deste projeto.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente dissertacdo propde uma investigacéo cientifica acerca do papel do
docente e da utilizacdo das tecnologias digitais no processo de ensino de ensino e
aprendizagem, focalizando-se em um estudo de caso realizado no municipio de
Itamarati/AM. Para tal, foi adotada uma abordagem metodolégica qualitativa,
fundamentada em pesquisa de campo, analise documental e observacédo, com o
intuito de aprofundar o entendimento sobre o tema em questdo. A pesquisa qualitativa
caracteriza-se pela subjetividade na abordagem metodoldgica, que permite um olhar
mais abrangente do pesquisador de fatores que ndo se encontram dados, porém,
estdo orbitando no entorno do que se busca investigar, influenciando em seus
resultados (Gonzalez, 2020). Ainda, esta modalidade de pesquisa apresenta outras

caracteristicas, tais como:

(a) estéo interessadas na esséncia dos processos sociais; (b) concebem as
situacdes sociais como um sistema com alto nivel de complexidade; (c) os
pesquisadores adotam uma visdo sistémica da realidade; (d) néo
estabelecem um modelo rigido, nem prescrevem um esquema estruturado
tipo receita de cozinha, mas o processo de pesquisa é desenvolvido com
grande flexibilidade; (e) ddo destaque a parte subjetiva da vida (...) (Gonzélez,
2020, p. 159).

Iniciou-se, com uma reviséo bibliografica abrangente, utilizando fontes como
livros, artigos cientificos, teses, dissertacfes, além de documentos oficiais e legislacéo
pertinente. O objetivo é embasar teoricamente a pesquisa, abordando a integracao
das tecnologias na pratica pedagdgica e o papel do docente nesse contexto,
compreendendo o estado atual desse fendbmeno.

Em seguida, foi elaborado o delineamento da pesquisa de campo, incluindo a
selecdo de uma escola em Itamarati/AM e a definicdo dos sujeitos participantes. A
escolha do método de estudo de caso, com uma abordagem qualitativa, permitiu uma
compreensao profunda do fendbmeno em seu contexto real. Para a pesquisadora
Mirian Goldenberg (2011), o estudo de caso, especialmente no campo da pesquisa
gualitativa, configura-se como uma maneira mais ampliada de compreender
determinadas realidades, a partir de pontos vistas variados, que envolvem a imerséo

do pesquisador na realidade que esta sendo estudada:
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O estudo de caso ndo é uma técnica especifica, mas uma andlise holistica, a
mais completa possivel, que considera a unidade social estudada como um
todo seja um individuo, uma familia, uma instituicdo ou uma comunidade, com
0 objetivo de compreendé-los em seus proprios termos (Goldenberg, 2011, p.
33)

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com
docentes e analise de documentos institucionais relacionados a integracdo das
tecnologias digitais no processo educativo, como os planos de aula dos professores.
Todas as entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas, garantindo a
fidelidade das informacdes obtidas.

A observacdao, utilizada como instrumento complementar na coleta de dados,
proporcionou uma investigacdo direta no ambiente escolar e no cotidiano dos
docentes, possibilitando a identificacdo de aspectos praticos e comportamentais que
ndo puderam ser captados por meio de entrevistas ou analise documental. Essa
abordagem permitiu observar de forma critica e sistematica as interacdes, dinamicas
e praticas pedagdgicas relacionadas ao uso das tecnologias digitais, oferecendo uma
visdo contextualizada e rica sobre o conhecimento treinado.

E importante destacar que a observacao participante fez uso de um caderno de
campo, que, conforme orienta Magnani (1997), se configura como um recurso valioso
para captar informacdes que outras metodologias, como andlise documental e
entrevistas, ndo conseguem evidenciar. O caderno de campo atua como uma
ferramenta que promove um estado de aprendizado continuo, registrando cada
detalhe relevante e abrangendo a complexidade do ambiente estudado.

A analise qualitativa dos dados foi conduzida por meio de técnicas como analise
de contetdo e triangulagcdo de dados, com o objetivo de identificar padrbes,
tendéncias e desafios emergentes no uso das tecnologias pelos docentes e avaliar o
impacto dessas praticas no processo de ensino. Segundo Laurence Bardin, a analise
de contelddo compreende trés etapas principais: pré-analise, que envolve a
organizacao e sistematizagao inicial do material; exploracdo do material, etapa mais
longa, na qual ocorre a codificacdo, decomposicdo e enumeracdo dos dados; e
tratamento dos resultados, que consiste em organizar os dados de forma significativa
e valida, fornecendo subsidios para as inferéncias e interpretacdes do pesquisador
(Bardin, 2016).

Os resultados foram interpretados a luz do referencial tedrico adotado,

culminando em consideragbes finais que visam contribuir para o avanco do
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conhecimento na area e para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais
inclusivas e efetivas no contexto educacional de Itamarati/AM.

Além disso, ap0s a analise qualitativa dos dados, foram apresentadas as
principais conclusGes da pesquisa, enfatizando as percepc¢des dos docentes quanto
ao uso das tecnologias no processo educacional, os desafios enfrentados e as
estratégias adotadas para supera-los. Propostas de recomendagfes, préticas e
politicas, foram elaboradas visando aprimorar a integracdo das tecnologias digitais na
pratica pedagdgica, considerando as especificidades do contexto educacional de
Itamarati/AM. Essas recomendacdes poderdo abranger aspectos como formacéo de
docentes, infraestrutura tecnoldgica nas escolas, desenvolvimento de recursos
educacionais digitais e politicas publicas de incentivo ao uso das tecnologias digitais
no ensino.

Finalizando, uma reflexdo critica sobre os resultados obtidos foi elaborada,
contextualizando-os dentro do cenario educacional brasileiro e apontando possiveis
direcbes para pesquisas futuras nessa area, consolidando, assim, a contribuicdo

cientifica desta investigacao.

2.1 Caracterizacao do Estudo

Apds a minha imerséo em especializacbes em ambientes tecnoldgicos online,
surge a necessidade de explorar como esses espacos podem enriquecer e expandir
0s métodos de ensino. Esta inquietacéo é alimentada, primeiramente, pela realidade
na qual trabalho e vivo, situada em uma cidade da regido amazonica onde a
integracao das tecnologias digitais online, também conhecidas como TICs, ainda néao
€ uma pratica comum na educacao. Muitos educadores enfrentam dificuldades ou tém
pouca familiaridade com essas ferramentas.

Aléem disso, percebe-se a falta de investimento efetivo na aquisicdo de
tecnologias digitais, como computadores, tablets e quadros interativos, bem como no
acesso a internet. Também denota-se a auséncia de formacdo continuada de
gualidade para docentes e demais profissionais da educacdo nesse campo. Embora
essa realidade seja compartilhada por grande parte da populacdo brasileira,
especialmente nas periferias e no interior, ndo devemos aceita-la passivamente, mas

sim questiona-la e buscar transformacdes.
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Com base nesse contexto, 0 meu interesse volta-se para as necessidades
especificas da cidade de Itamarati no que diz respeito ao uso das tecnologias digitais
na educacao. A intencao aqui foi investigar como essa utilizacéo ocorre atualmente, a
fim de reunir dados que embasem a implementacéo dessas tecnologias na regido. A
experiéncia durante um estagio na area de docéncia em Manaus proporcionou-me
uma visao contrastante com a realidade da cidade natal.

Portanto, o objetivo € compreender como os docentes de matematica dos Anos
Finais do Ensino Fundamental de Itamarati incorporam as TICs em sua pratica
pedagdgica, bem como os desafios enfrentados nessa integracdo. Para isso,
planejou-se tracar o perfil dos docentes que atuam nesse nivel de ensino no municipio,
registrou suas percepcdes sobre a relevancia das tecnologias digitais e online em sala
de aula, analisou as metodologias pedagdgicas que empregam para alcancar seus
objetivos de ensino, e identificou os obstaculos enfrentados ao tentar implementar
essas tecnologias em sua rotina pedagdgica.

A partir dessas informacdes, refletiu-se sobre as possibilidades metodol6gicas
oferecidas pelas TICs e os impactos que podem ter na aprendizagem tanto dos
préprios docentes quanto dos estudantes em Itamarati. Para isso, foi utilizada uma
das escolas municipais como ponto de referéncia para entender o processo de
aquisicao e utilizacao das tecnologias digitais na educacao.

2.1.1 Relevancia Pessoal-Profissional

A minha trajetéria de pesquisador na area da educacédo teve inicio com o
interesse em explorar o universo da infancia, impulsionado pela fascinagdo pelos
processos de aprendizagem e crescimento. A compreensdo das construcdes
individuais e coletivas do mundo infantil e adolescente, mediadas pela escola e outras
relacbes sociais, motivou a realizacdo do curso de Normal Superior com habilitacéo
em Educacdao Infantil e Anos Iniciais na Universidade Estadual do Amazonas.

Ao longo de cinco anos atuei nos Anos Iniciais em classes multisseriadas,
enfrentando desafios significativos, especialmente por ter iniciado com uma formacao
de nivel médio (Normal) e posteriormente obtido graduacéo. Durante esse periodo,

lidava com estudantes com idades variadas, entre seis e treze anos.
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Em busca de aprimoramento, optei por especializacdes em areas especificas
do conhecimento, como Historia, cursada na UNINTER-Centro Universitario
Internacional, e Matematica, cursada no Centro Universitario UNIFAVENI. Essa
decisédo impulsionou minha transicdo para os Anos Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio na cidade de Itamarati, onde atualmente resido, distante 983 km da
capital Manaus. A Figura 1 mostra a localizagéo da cidade de Itamarati no estado do

Amazonas:

Figura 1 — Localizagdo de Itamarati/AM

A
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Fonte: Elaborada pelo autor (2024)

A mudanca de foco na docéncia, além de ser motivada pelas areas de
interesse, também foi influenciada pela oportunidade de estabelecer diferentes
interacbes entre docente e estudantes, promovendo aprofundamento tematico e
estimulando o pensamento critico voltado para uma realidade melhor.

Ao longo de dezenove anos de atividade como docente, pude trabalhar com
diversos perfis de estudantes em diferentes niveis da Educacéo Basica: Anos Iniciais,
Anos Finais, Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Paralelamente,
busquei ampliar minhas competéncias por meio de especializacdes em Letramento
Digital (em 2020), Metodologia do Ensino de Historia e Metodologia do Ensino de
Matemaética.
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A decisdo de realizar o0 mestrado surge como uma evolugcédo natural dessa
trajetoria profissional e académica. A experiéncia adquirida, somada as
especializacbes, evidenciou a importancia de aprofundar ainda mais meu
conhecimento, especialmente no contexto da pandemia. O mestrado em Educacéo
representa uma oportunidade de ampliar minhas perspectivas, explorar novas
abordagens pedagdgicas e integrar de forma mais eficaz as tecnologias digitais as
préaticas educacionais.

Assim, a busca pelo mestrado € motivada pelo desejo de aprimorar minhas
competéncias como educador, contribuir para a pesquisa académica e,
consequentemente, impactar positivamente minha trajetoria pessoal e profissional.
Acredito que esse préoximo passo académico permitira uma maior reflexdo sobre
minhas praticas pedagdgicas, proporcionando uma base tedrica sélida para enfrentar

os desafios contemporaneos da educacéao.

2.1.2. Relevancia Académico-Cientifica

No campo do conhecimento cientifico, a dissertacdo se insere na area da
Educacéo, mais especificamente na subarea de Tecnologia Educacional. Este campo
de estudo aborda a integracao das TICs no processo educativo, investigando como
essas ferramentas podem ser utilizadas de forma eficaz para potencializar o ensino e
a aprendizagem, ja que as tecnologias estdo cada vez mais presentes no ambiente
escolar.

Ao delinear o estudo de caso no municipio de Itamarati/AM, a pesquisa oferece
uma visdo particular e contextualizada sobre o uso das tecnologias na educacéo,
levando em consideracdo as caracteristicas locais e as especificidades da
comunidade escolar dessa regido. Esse enfoque contribui para uma compreensao
mais aprofundada dos desafios e oportunidades enfrentados pelos docentes nesse
contexto especifico.

Para realizar a reviséo sistematica sobre o docente e o uso das tecnologias no
processo de ensino, foram utilizados os seguintes descritores: docente, professor,
tecnologias educacionais, TICs, ensino, educacdo digital, entre outros termos

relacionados.
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A pesquisa foi conduzida de acordo com um protocolo pré-estabelecido, que
incluiu os critérios de inclusdo e exclusdo, bases de dados a serem pesquisadas,
termos de busca e métodos de selecéo e extracdo de dados.

Foram realizadas buscas nas principais bases de dados académicas, incluindo
o Catalogo Digital de Teses e Dissertacfes da Capes, Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagcbes (BDTD), Scielo e outras fontes relevantes, compreendendo os
altimos cinco anos (2020 a 2024). A busca inicial resultou em um total de 115 estudos,

conforme percentuais apresentados pelo Quadro 1:

Quadro 1 — Resultados das Buscas nas Bases de Dados

Base de Dados Artigos Dissertacfes Teses
Scielo 10 10 7
CAPES 10 15 10
BDTD 10 8 7
Repositério PPGEDU 8 10 10
Total 38 43 34

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Os critérios de inclusdo foram aplicados para selecionar os estudos mais
relevantes para a revisdo. Foram incluidos estudos que abordavam o uso de
tecnologias pelo docente no contexto do ensino. Apds a aplicagédo dos critérios, 10
estudos foram selecionados para analise detalhada.

Os dados relevantes foram extraidos dos 50 estudos selecionados, incluindo
informacgdes sobre o perfil dos docentes, as tecnologias utilizadas, os métodos de
ensino empregados, os resultados obtidos e as conclusdes dos estudos.

Os dados extraidos foram analisados para identificar padrdes, tendéncias e
lacunas na literatura relacionada ao uso das tecnologias digitais pelo docente no

processo de ensino. Foram consideradas também as diferentes perspectivas teoricas
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e metodologicas presentes nos estudos revisados. A realizacdo de um estudo de caso
proporciona uma analise mais detalhada e aprofundada das préticas pedagdgicas dos
docentes em relacdo ao uso das tecnologias digitais, possibilitando identificar
desafios, boas praticas e areas de melhoria. Os resultados obtidos podem contribuir
para o desenvolvimento de estratégias e politicas educacionais mais eficazes, tanto a
nivel local quanto nacional, no sentido de promover uma integragdo mais qualitativa
das tecnologias digitais no processo de ensino.

Dessa forma, a dissertacdo proposta apresenta uma relevancia académico-
cientifica significativa, contribuindo para o avanco do conhecimento no campo da
Tecnologia Digital voltada para fins educacionais e oferecendo dados importantes
para a préatica pedagogica e a formulacéo de politicas na 4rea da Educacéo e TICs.

Além disso, a relevancia académico-cientifica da dissertacédo se estende ao seu
potencial impacto na formacéo de docentes e na melhoria dos processos de ensino
em ambientes educacionais. Ao investigar de forma detalhada e contextualizada a
relacdo entre os docentes e o uso das tecnologias digitais em uma localidade
especifica como Itamarati/AM, a pesquisa oferece subsidios importantes para a
reflexdo sobre praticas pedagodgicas e para o desenvolvimento de estratégias de
formacao continuada dos professores.

O estudo de caso proporciona ndo apenas uma compreensao mais profunda
das dinamicas locais, mas também dados valiosos que podem ser extrapolados para
outras realidades educacionais (Gil, 2014). Ao analisar os desafios enfrentados pelos
docentes em um contexto especifico, a dissertacdo pode contribuir para a
identificagdo de padrdes e tendéncias mais amplas no uso das tecnologias na
educacéo, fornecendo assim conhecimentos Uteis para a formulacdo de politicas e
programas educacionais mais abrangentes.

Aléem disso, a abordagem metodolégica adotada na pesquisa, que envolve a
realizacdo de estudo de caso e a busca em plataformas digitais reconhecidas,
fortalece a credibilidade e a validade dos resultados obtidos. A andlise detalhada dos
dados coletados permite uma interpretacdo mais rica e nuances que podem ser
fundamentais para a compreensdo das complexidades envolvidas no tema em
guestao.

Por fim, ao investigar a relacdo entre os docentes e 0 uso das tecnologias no

processo de ensino e aprendizagem, a dissertacdo ndo apenas preenche uma lacuna
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importante na literatura académica, mas também oferece subsidios praticos para
aprimorar a pratica educacional e promover a incluséo digital e a inovacao pedagogica
em ambientes escolares. Assim, a pesquisa hao apenas contribui para o avanco do
conhecimento cientifico, mas também para a melhoria efetiva da qualidade da

educacdo em contextos especificos e, potencialmente, em uma escala mais ampla.

2.1.3 Relevancia Social

No Brasil, desde o final da década de 1990, tém sido implementadas iniciativas
governamentais com o objetivo primordial de integrar as TICs na educacédo publica
brasileira (Moran et al., 2012; Moraes et al., 2015; Ramos, 2016). Apesar do histérico
de investimentos publicos, projetos e programas nesta area, o uso das TICs em sala
de aula ainda representa um desafio para muitas realidades escolares, que, por
diferentes razbes, ndo conseguem explorar plenamente o potencial dessas
tecnologias no ensino (Salomon, 2016).

O uso dessas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem escolar tem
sido amplamente debatido na literatura, refletindo-se em um consideravel nimero de
estudos, como teses, dissertaces e artigos cientificos que buscam explorar esse
tema (Corréa e Castro, 2016). Consequentemente, as TICs apresentam-se como uma
ferramenta potencial no aprimoramento da qualidade da educac¢do no Brasil,
introduzindo novas formas de aprendizagem mais participativas e interativas (Basnik;
Soares, 2016).

Como destacado por Saviani (2013), a disseminacdo sistematica do
conhecimento no campo da tecnologia e dos métodos de sua transmissdo é um
principio norteador da educacéo escolar. Considerando o advento das tecnologias
digitais, a préatica docente deve ser considerada como uma ferramenta de pensamento
aliada a capacidade didatica, por meio do compartilhamento de conhecimento entre
professores e alunos, visando construir o raciocinio cientifico.

Assim, as TICs podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos de acordo com suas habilidades, introduzindo um hibrido de recursos
visuais, auditivos e verbais na rotina educacional (Conte; Ourique, 2018). Portanto, as

TICs podem ser aplicadas a uma variedade de estilos de aprendizagem, diversificando
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a prética docente, o que é apontado como capaz de promover 0 engajamento nas
aulas, incentivando os alunos a resolver situagdes-problema (Torel et al., 2017).

Diante do exposto, ressalta-se que a relevancia desta proposta de pesquisa
esta diretamente relacionada a um fato destacado pela literatura brasileira e europeia
da area que indica que o uso das TICs por professores da educacéo brasileira ainda
€ um desafio em relagdo a sua implementacdo na pratica docente (Conte; Ourique,
2018; Albino, 2015; Almeida, 2011; Amante, 2011; Bonilla; Pretto, 2015; Cano, 2012;
Charmaz, 2004; Colepicolo, 2014; Coll et al., 2010; Imbernoén, 2010; Silva, 2015;
Ponte, 2016). Assim, é pertinente refletir sobre a importancia pedagdgica de adotar
recursos tecnoldgicos e praticas pedagdgicas baseadas na utilizacdo das TICs,
considerando sua natureza transformadora, que se distancia dos sistemas tradicionais
de ensino.

A pesquisa sobre o uso das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem
€ de extrema importancia para a cidade de Itamarati. Esse estudo oferece dados
cruciais sobre como as tecnologias digitais podem ser integradas de forma qualitativa
nas escolas locais, impulsionando o desenvolvimento educacional da comunidade
como um todo. Ao compreender como as tecnologias digitais podem ser aplicadas de
maneira significativa no contexto educacional, as instituicdes de ensino em Itamarati
podem aprimorar a qualidade da educacgéo oferecida aos alunos, tornando o processo
de aprendizagem mais dinamico, interativo e relevante para as necessidades
contemporaneas.

Além disso, a presente pesquisa destaca a importancia da capacitacdo dos
docentes em tecnologia digital educacional. Programas de formagéo e treinamento
podem ser implementados para capacitar os docentes a integrarem efetivamente as
tecnologias digitais em suas praticas de ensino, promovendo assim uma educacéo
mais inovadora e alinhada com as demandas do século XXI. Isso ndo apenas
beneficia os alunos, mas também fortalece a qualidade do corpo docente e sua
capacidade de enfrentar os desafios educacionais modernos.

Outro aspecto relevante € a questdo do acesso a educacdo de qualidade. A
incorporacao de tecnologias digitais na educacdo pode ajudar a superar barreiras
geograficas e socioecondmicas, garantindo que todos os alunos em Itamarati tenham

acesso a recursos educacionais de alta qualidade, independentemente de sua
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localizagdo ou condigéo social. Isso promove a equidade educacional e amplia as
oportunidades de aprendizagem para todos os membros da comunidade.

Por fim, a importancia é evidenciada uma vez que o uso das TICS no ensino
contribui na preparacdo dos alunos para o futuro, capacitando-os com habilidades
digitais essenciais para o0 sucesso pessoal e profissional em um mundo cada vez mais
digitalizado. Ao adotar uma abordagem inovadora e centrada no aluno, as escolas em
Itamarati podem auxiliar para que seus alunos estejam bem-preparados para enfrentar
os desafios do mercado de trabalho e contribuir de forma significativa para o

desenvolvimento da sociedade.

2.1.4 O Problema e os Objetivos da Investigacao

O mestrado representa um espaco de intensas partilhas, tanto do ponto de vista
tedrico quanto pratico. Questionamentos ao longo da trajetéria docente ndo sao
exclusivos, e as problematicas enfrentadas ndo se limitam a uma experiéncia
individual. Como alguém engajado na busca por proposicfes que possam impactar
positivamente a realidade educacional, sinto responsabilidade em contribuir com
alternativas para o trabalho pedagdgico, considerando a potencialidade
enriquecedora da integracao das tecnologias digitais e online.

A compreensdo mais aprofundada do perfil profissional dos colegas
professores em Itamarati possibilita a reflexdo sobre o papel das TICs no ambiente
escolar local. Questionamentos como o0 entendimento e a percep¢ao dos docentes
dos Anos Finais do Ensino Fundamental sobre a importancia das tecnologias digitais
para a educacao abrem espaco para a proposicao de estratégias de mobilizacéo junto
as instituicbes responsaveis pela Educacdo em Itamarati, a partir da realizacao de
entrevistas, cujo roteiro esta contido no Apéndice A. Foi coletada a anuéncia dos
participantes, mediante aplicacéo da carta de aceite, no Apéndice B.

A proposta inclui fortalecer, com embasamento tedrico e de pesquisa, 0
investimento mais efetivo. Isso envolve tanto formagdes continuadas e significativas
para os docentes quanto a aquisicdo de aparelhos tecnoldgicos digitais. Esses
recursos, quando adequadamente integrados, tém o potencial de incentivar praticas
pedagodgicas inovadoras, melhorando as relagbes profissionais entre docentes e

estudantes, bem como entre docentes e instituicbes educacionais. Dessa forma,
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busca-se qualificar o ambiente escolar, promovendo uma abordagem mais atualizada
e alinhada com as demandas educacionais contemporaneas.

Em se tratando dos objetivos, o presente estudo tem como objetivo geral
investigar de que forma a utilizacdo das TICs pode contribuir para a pratica
pedagdgica de docentes de Mateméatica dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do
municipio de Itamarati — Estado do Amazonas (AM). Além desse objetivo central,

buscam-se alcancar os seguintes objetivos especificos:

1. Analisar o nivel de familiaridade dos docentes com as TICs, buscando
identificar suas habilidades e competéncias no uso dessas tecnologias,
proporcionando uma visdo aprofundada sobre a preparacdo técnica dos

educadores;

2. Registrar as percepcdes dos docentes sobre o impacto das TICs nas
experiéncias pedagogicas, considerando diferentes dominios e areas do
conhecimento, visando compreender como essas ferramentas influenciam

0 processo educativo de forma abrangente;

3. Investigar as préticas de formacédo de docentes voltadas para o uso de TICs
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, explorando as estratégias
adotadas e os desafios enfrentados por esses profissionais, a fim de

compreender o cendrio formativo nessa area;

4. Propor recomendacdes e sugestdes para aprimorar a integracdo das TICs
no contexto educacional, com o objetivo de otimizar o processo de ensino,
promovendo reflexdes sobre possiveis melhorias e inovagbes no uso

dessas tecnologias na pratica pedagogica.

Esses objetivos especificos foram delineados para proporcionar uma Visao
holistica e abrangente do atual panorama de utilizacdo das TICs pelos docentes nos
Anos Finais do Ensino Fundamental em Itamarati, contribuindo para a compreensao
das préticas existentes, desafios enfrentados e oportunidades de aprimoramento nas

estratégias pedagogicas.
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2.2 Constituicdo do Corpus Investigativo

A conducao deste estudo exigiu uma etapa inicial de obtencédo de autorizacéo
formal. Para garantir a integridade e ética da pesquisa, foi elaborado um termo de
autorizacdo para a escola, permitindo a realizacdo da pesquisa em suas
dependéncias e analise documental. Também um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), documento que esclareceu o0s objetivos, procedimentos,
possiveis beneficios e riscos do estudo. Além disso, assegurou-se a confidencialidade
e 0 anonimato dos participantes. A obtencédo da autorizacdo seguiu estritamente as
normas éticas e legais pertinentes a pesquisa envolvendo seres humanos, passando
pelo Comité de Etica.

Para tanto, os procedimentos adotados para resguardar os participantes
seguiram rigorosamente os principios éticos da pesquisa, incluindo a garantia do
anonimato e sigilo das informacgdes prestadas pelos entrevistados. As entrevistas
semiestruturadas foram conduzidas com sensibilidade, permitindo que os
participantes se expressassem livremente sobre o tema proposto, enquanto ficam
preservadas suas identidades. Além disso, todos 0s aspectos legais e éticos
relacionados a coleta, armazenamento e andlise dos dados foram estritamente
seguidos, assegurando a integridade e bem-estar dos participantes ao longo de todo

0 processo de pesquisa. O modelo de TCLE encontra-se no Apéndice C.

2.2.1 O Campo de Pesquisa

A Escola Municipal Professora Juraci Fernandes de Oliveira € uma instituicao
de ensino fundamental localizada na Estrada Itamarati Quiriru, s/n, no bairro Lobao.
Fundada com o propdsito de oferecer uma educacéo de qualidade para a comunidade
local, a escola tem como objetivo principal proporcionar uma formacao sélida para os
alunos, contribuindo para o desenvolvimento integral de cada estudante.

A instituicdo foi criada para atender a etapa de formacdo dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, concentrando-se nesse ciclo educacional. Seu compromisso
reside em oferecer um ambiente propicio para o aprendizado, promovendo praticas

pedagdgicas inovadoras e estimulando o desenvolvimento académico e
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socioemocional dos alunos. Tais informagbes estdo inseridas no Projeto Politico
Pedagdgico da Escola (PPP, 2024).

Com uma equipe composta por 18 docentes em efetiva funcdo, a Escola
Professora Juraci Fernandes de Oliveira busca garantir um ensino de qualidade,
pautado na dedicagdo e comprometimento dos educadores. A equipe de docentes
estd empenhada em criar um ambiente educacional acolhedor e desafiador, buscando
proporcionar experiéncias significativas de aprendizagem (PPP, 2024).

Atualmente, a escola conta com 227 alunos matriculados, refletindo o seu papel
fundamental na promocé&o da educacéo para a comunidade local. Esses alunos séo o
foco central das acdes desenvolvidas pela escola, que busca ndo apenas transmitir
conhecimentos académicos, mas também cultivar valores, habilidades e atitudes que
contribuam para a formacéo cidada dos estudantes.

A missdo da Escola Professora Juraci Fernandes de Oliveira € promover uma
educacédo inclusiva e de qualidade, buscando a formacéo integral dos alunos,
preparando-os para os desafios do mundo contemporaneo (PPP, 2024). Dessa forma,
a instituicdo desempenha um papel relevante na comunidade, sendo um agente
transformador na vida dos estudantes e na construcdo de uma sociedade mais

educada e consciente

2.2.2 Estudos, Procedimentos para a Autorizacao e Participacdo no estudo

Para assegurar a conducdo ética da pesquisa, o projeto de pesquisa foi
submetido a Plataforma Brasil, a base nacional e unificada de registros de pesquisas
envolvendo seres humanos para o sistema CEP/CONEP (Comissdo Nacional de Etica
na Pesquisa). Este procedimento estd em total consonancia com as diretrizes
estabelecidas pela Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS), que
regulamenta pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil. A referida resolucéo
visa proteger os participantes da pesquisa, estabelecendo principios éticos e padrdes
para a conducdo responséavel de estudos cientificos.

A conducao deste estudo exigiu uma etapa inicial de obtencédo de autorizacao
formal. Para garantir a integridade e ética da pesquisa, foi elaborado um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esse documento esclarece os objetivos,

procedimentos, possiveis beneficios e riscos do estudo. Além disso, assegura a
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confidencialidade e o anonimato dos participantes. A obten¢&o da autorizacao seguiu
estritamente as normas éticas e legais pertinentes a pesquisa envolvendo seres
humanos, conforme Parecer Consubstanciado do Comité de Etica n® 7.056.253,

constante no Apéndice D.

2.2.3 Participantes do Estudo

Os sujeitos desta pesquisa sdo docentes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Professora Juraci Fernandes de Oliveira, em efetiva
funcdo na area de Matemética na instituicdo, proporcionando representatividade e
diversidade de experiéncias. A escolha desse grupo especifico se justifica pela
relevancia e interesse de compreender as praticas pedagogicas relacionadas ao uso

das TICs nesse nivel e disciplina de ensino.

2.2.4 Instrumentos de Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada em duas etapas: documental (bibliografica) e
pesquisa de campo. Na documental buscou-se documentos legais (BNCC e
Referencial Curricular Amazonense), bem como os planos bimestrais dos docentes, a
fim de identificar como o uso de tecnologias digitais no ensino de Matematica se insere
nestes documentos.

Na etapa de campo, entrevistou-se docentes de Matematica da Escola
Municipal Professora Juraci Fernandes de Oliveira.

Os instrumentos de coleta de dados foram selecionados para proporcionar uma
abordagem abrangente sobre o uso das TICs pelos docentes. Foram realizadas
entrevistas semiestruturadas para obter dados detalhados, permitindo uma
exploracéo flexivel de percepc¢des, praticas e desafios relacionados ao tema, além de
avaliar o nivel de familiaridade e as competéncias dos docentes no uso das TICs.

A escolha deste instrumento fundamenta-se na necessidade de obter tanto
dados qualitativos como dados quantitativos. Essa combinacéo de métodos contribuiu
para uma compreensdo completa das experiéncias dos docentes em relacdo as TICs,

tornando a pesquisa mais abrangente e substancial.
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Ressalta-se que a aplicacdo das entrevistas foi realizada conforme as
recomendacdes de Boni e Quaresma (2005), preservando a identidade dos
participantes por meio do anonimato e sigilo das informacdes fornecidas. A entrevista
semiestruturada combina perguntas abertas e fechadas, permitindo aos informantes
discorrerem sobre o tema proposto, seguindo um conjunto de questdes previamente
definidas (vide apéndice), assemelhando-se a uma conversa informal.

A justificativa para a adocdo desses métodos estd ancorada nha
complementaridade entre a pesquisa bibliografica e de campo. Para Lunetta e Guerra
(2023), enquanto a primeira proporciona uma compreensao teérica abrangente do
tema, a segunda oferece uma visdo pratica e contextualizada, permitindo uma analise
mais completa e aprofundada. A integracéo dessas abordagens fortalece a validade
e a confiabilidade dos resultados, proporcionando uma visao holistica e robusta do

fendbmeno em estudo.

2.3 Andlise dos Dados

Inicialmente, todas as entrevistas foram transcritas na integra para garantir a
fidelidade dos dados. Em seguida, foi realizada uma leitura flutuante das transcri¢coes
para uma familiarizacdo inicial com o contetdo e identificacdo de ideias e conceitos
relevantes. Durante esta fase, foram formulados pressupostos ou questdes de
pesquisa que guiaram a andlise posterior.

Conforme Bardin (2016), que fundamenta a abordagem de andlise de contetdo
empregada nesta pesquisa, as categorias representam agrupamentos de elementos
gue compartilham caracteristicas comuns, permitindo uma organizacao sistematica e
interpretativa dos dados. A autora define categorias como unidades de significacao
gue resultam da operacao de classificacdo, sendo fundamentais para revelar padroes
e compreender a esséncia do fendbmeno estudado. A partir dessa concepcéao, a
analise buscou identificar as categorias que emergiram do material coletado,
possibilitando a construcéo de significados com base nos temas e conceitos extraidos.

Apos a pré-analise, os dados foram explorados de forma mais detalhada. Isso
envolveu a codificagdo das unidades de significado relevantes encontradas nas
transcri¢cdes das entrevistas. Cada trecho de texto foi atribuido a um cédigo que reflete

um tema ou conceito especifico relacionado a utilizagdo das tecnologias no ensino e
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aprendizagem. Os codigos relacionados entdo agrupados em categorias ou temas
mais amplos, facilitando a organizagao e compreensao dos dados.

Em seguida, os dados codificados foram tratados e analisados, o que inclui a
tabulacdo dos dados em tabelas ou matrizes, permitindo uma visualizacéo clara e
comparativa dos diferentes temas ou categorias identificados. Durante esta fase,
foram feitas inferéncias e interpretacdes dos dados, considerando a frequéncia,
intensidade e relevancia das categorias ou temas emergentes.

A andlise e interpretacdo dos resultados constitui uma etapa crucial do
processo. Os dados foram analisados em profundidade, explorando o conteudo das
categorias ou temas identificados e buscando compreender seu significado e
contexto. Os resultados foram interpretados a luz das hip6teses formuladas na pré-
analise, discutindo suas implicacdes tedricas e praticas para o contexto educacional
em Itamarati.

Finalmente, os resultados da andlise foram descritos de forma clara e objetiva
no relatdrio final da pesquisa. Os principais temas ou categorias identificados foram
destacados, juntamente com suas respectivas frequéncias. Os resultados foram
discutidos em relacdo aos objetivos da pesquisa, a literatura existente e as
implicacbes para a pratica educacional em Itamarati, contribuindo para o
desenvolvimento de estratégias e politicas educacionais mais eficazes e alinhadas

com as necessidades e realidades locais.
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3 REFERENCIAL TEORICO

No contexto atual da sociedade digital, a utilizacdo das tecnologias no processo
de ensino e aprendizagem tem se destacado como um tema de grande relevancia e
interesse na area educacional. O avanco tecnoldgico trouxe consigo uma seérie de
ferramentas e recursos que tém potencializado e transformado significativamente as
préaticas pedagdgicas, oferecendo novas possibilidades de ensino.

Desde a proliferacdo de dispositivos moveis até o desenvolvimento de
plataformas de aprendizagem online, as tecnologias digitais tém se tornado uma parte
integrante do cenario educacional contemporaneo, influenciando ndo apenas a

maneira como os professores ensinam, mas também como os alunos aprendem.

3.1 A relacéo entre Tecnologias de Informacédo e Comunicacédo e a Educacéo

Com o intuito de aprofundar a compreensao sobre a conceituacao e utilizacao
das TICs, buscou-se percepcdes nas investigacdes de diversos pesquisadores que
ampliem a compreensao de sua relevancia no contexto educacional. Essa forma de
interacado, caracteristica da contemporaneidade, ganha destaque na Educacao a partir
da década de 1990, quando, em conjunto com dispositivos tecnolégicos digitais,
testemunha-se a disseminacéo generalizada da internet, ampliando significativamente

as interacfes em um ambiente online diversificado e multifacetado:

Devido a crescente importancia que os meios de comunicacdo em massa
adquiriram durante o século XX, e a consequente descentraliza¢do da escola
como principal agente disseminador de conhecimento, a educacéo para as
midias (midia education), ou, mais recentemente, a preocupagdo com 0
letramento midiatico (media literacy), passou a fazer parte das discussoes de
educadores dos paises desenvolvidos e a incitar a criagdo de novas politicas
publicas de educacao em varios destes paises (Mocellin, 2009, p. 33).

No ambito educacional, as TICs emergem como catalisadoras do
conhecimento, fortalecendo abordagens alternativas para compreendé-lo e vivencia-
lo. Esse cenario desencadeia uma série de transformacfes que impactam
significativamente os métodos pedagogicos, provocando alteracdes substanciais nos
processos de trabalho docente e repercutindo nas dinamicas institucionais e no

sistema educativo como um todo (Soffa; Torres, 2009, p. 12).
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Renato Mocellin (2009) ressalta a necessidade premente de uma abordagem
concreta para o letramento midiatico, evidenciando que, mesmo ap0s mais de trinta
anos do reconhecimento da importancia das TICs na educacdo, observa-se a
auséncia de uma padronizacdo dessas praticas nos ambientes escolares. Nas

palavras do autor:

O letramento midiatico, por sua vez, é uma expansdo do conceito de
letramento: se este envolve muito mais que a simples alfabetizacdo — que é
somente uma pratica de aquisi¢éo de codigos — o conceito de média literacy
envolve ndo somente o acesso as midias e o entendimento de seus cédigos,
mas, principalmente, a capacidade de analisar e avaliar criticamente as
mensagens transmitidas em tudo que lemos, ouvimos e assistimos. Esta
capacidade inclui o entendimento de que, muitas vezes, mensagens
repassadas por estes meios assumem uma dimensdo de "realidade" e
passam por naturais quando sdo, na verdade, puras constru¢cfes (Mocellin,
2009, p. 35).

Pierre Lévy (2010) salienta, em seus estudos, que as tecnologias digitais nao
constituem a "solucdo" para o0s processos de aprendizagem, mas atuam como
potencializadoras das praticas pedagégicas capazes de efetivar aprendizagens
significativas. Esse potencial pode resultar no fortalecimento da presenca dessas
tecnologias nos ambientes escolares, uma vez que "conhecer o uso pedagdgico dos
instrumentos tecnolégicos digitais e explora-los em suas potencialidades pode
contribuir para o desenvolvimento de acdes e projetos concretos no contexto escolar”
(Rosa,; Backes, 2018, p. 81).

E evidente que as tecnologias digitais e online permeiam nossa vivéncia
cotidiana, estando presentes em praticamente todos os aspectos de nossas vidas.
Diante desse cenario, é imperativo considerar a existéncia de formas distintas e novos
paradigmas a serem experimentados e compreendidos. Nesse sentido, Backes,
Chitolina e Carneiro (2020, p. 547) citam que:

Na interacdo entre os sujeitos (seres humanos) emerge o desequilibrio
(perturbacéo), em relagdo a um objeto de conhecimento, atravessadas pelo
contexto social, cultura, histéria e emocional. Para compensar a perturbacéo,
0os seres humanos buscam novos elementos, constroem hipoteses,
compartiham seus conhecimentos prévios e constroem novos
conhecimentos, configurando o espaco de convivéncia entre os participantes.
Apesar do carater coletivo no processo de interacdo, cada ser humano
aprenderqd de forma Unica, relacionada as estruturas (ontogenia), em
congruéncia com o meio em que esta inserido. A aprendizagem, nesta
perspectiva, ocorre quando ha a transformacdo dos seres humanos em
interacdo e do objeto de conhecimento.
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O professor encontra-se diretamente envolvido nesse processo, atuando tanto
como usuério quanto como proponente dessas tecnologias. Essa dualidade muitas
vezes o coloca em uma posicao delicada, especialmente quando se vé na posicéo de
dialogar com estudantes que frequentemente possuem maior intimidade com essas
tecnologias do que o proprio educador. Contudo, é importante observar que, enquanto
0 estudante utiliza intuitivamente essas tecnologias, frequentemente ele nao
consegue explicar racionalmente a finalidade delas ou compreender seu alcance para
além do que estdo acostumados a acessar por conta de seus interesses especificos.

Nessa perspectiva, o papel do professor é:

[...] mais do que ter certezas sobre 0s conhecimentos, o professor necessita
ser contagiado pelo principio da incerteza e aberto as mudancas tecnoldgicas
e transformacgdes vigentes. Hoje ndo é mais possivel conceber uma educacao
estatica, pois a realidade estd em processo de mudanca acelerada e
interconexao com as tecnologias da informacdo e comunicagéo, e com isso
além da propria natureza, o ser humano transforma-se, humaniza-se,
culturaliza-se, jA& que no mundo contemporaneo vivemos em uma
sobrenatureza cultural e multimidiatica (Conte; Martini, 2015, s.p.).

Na contemporaneidade, vivenciamos um cenario em que o uso das tecnologias
digitais € uma presenca constante, embora ndo seja absoluta. Essa realidade
transcende ndo apenas o ambiente educacional, mas também permeia a vida
cotidiana fora das salas de aula. As TICs, conforme algumas abordagens, séo
reconhecidas como recursos que ampliam o repertorio de signos, sistemas de
armazenamento, gestdo e acesso a informacao, impulsionando os processos de
aprendizagem (Anjos, 2018).

Reconhece-se como urgente e imperativo, diante de um mundo
contemporaneo cada vez mais tecnologico, que os professores adquiram consciéncia
sobre a importancia das TICs. E crucial que eles se apropriem dessas tecnologias,
inicialmente para si mesmos, expandindo sua visao de mundo, superando barreiras
metodoldgicas e crencgas limitantes acerca das formas de atuar pedagogicamente que
excluem as tecnologias digitais (Conte; Martini, 2015). Posteriormente, na interacao
com os estudantes, é essencial que os professores se posicionem em estado de
aprendizagem, pois as trocas nos ambientes tecnolégicos digitais tém o potencial de
serem abundantes, aproximando professores e estudantes de objetivos comuns e

enriquecedores.
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Nessa dualidade entre acesso e utilizacdo, observa-se que o0s estudantes
frequentemente estdo mais familiarizados com a diversidade de aplicativos das
tecnologias digitais do que os proprios professores. Este Ultimo grupo, por sua vez,
muitas vezes demonstra resisténcia e enfrenta dificuldades em integrar tais
ferramentas ao ambiente da sala de aula. Essa discrepancia acaba gerando
desconfortos e conflitos com os alunos, que evidenciam essas limitacdes (Rosa,;
Backes, 2018).

As tradicionais relagfes hierarquicas e assimétricas presentes na educacao
sdo questionadas com o advento das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéo (TDIC). Isso porque os alunos podem, muitas vezes, possuir
um conhecimento mais amplo sobre o uso especifico de certas tecnologias
do que os proprios professores. Assim, a concepgao do professor como o
Unico detentor do conhecimento é desafiada nesse contexto contemporaneo
(Anjos, 2018, p. 31).

Através de uma parceria colaborativa com o pesquisador italiano Pier Cesare
Rivoltella, a pesquisadora Monica Fantin empreende uma investigacdo sobre algumas
tendéncias na utilizacao e apropriacdo das TICs, considerando os padrdes culturais
dos professores, com o intuito de compreender suas interacées com as midias. Essa
analise engloba uma diversidade de perfis, os quais sao categorizados da seguinte

maneira:

Os usuarios de tecnologia podem ser categorizados em quatro grupos
distintos, de acordo com seu nivel de familiaridade e engajamento com as
midias digitais:

1. Ndo Usudrio: Este grupo engloba aqueles que nao utilizam as midias e
tecnologias, seja por falta de conhecimento ou oportunidades significativas
de aprendizado, ou porque optam deliberadamente por ndo se envolver e
resistem a adquirir habilidades nesse sentido.

2. Iniciante: S&o os individuos que estdo dando 0s primeiros passos ho uso
de determinadas tecnologias, com um entendimento limitado de seu
potencial, geralmente restrito ao uso pessoal.

3. Praticante: Neste estagio, 0s usuarios ja possuem um uso consolidado das
tecnologias em seu ambito pessoal, mas seu uso profissional ainda é
incipiente, limitado a algumas midias e ferramentas especificas.

4. Pioneiro: Este grupo é caracterizado por individuos que dominam o uso
das tecnologias tanto no ambito pessoal quanto profissional, possuindo um
conhecimento especializado em diversas midias e ferramentas digitais
(Fantin, 2012, p. 293).

A disseminacéo generalizada das TICs entre professores e redes de ensino

continua a representar um desafio significativo, com obstaculos que incluem aspectos
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culturais. A abordagem aprofundada dessas questdes requer nao apenas a
disponibilidade de tecnologias de udltima geracdo para o curriculo escolar, mas
também a implementacao de estratégias que promovam multiplas formas de ensino e
aprendizagem. Isso deve ocorrer em um ambiente multicultural e democréatico que
estimule diversas discussoes (Anjos, 2018), visando catalisar transformagdes sociais.
Nesse processo, 0s professores, atuando como mediadores do aprendizado dos

estudantes em seu cotidiano, desempenham um papel crucial:

E imperativo que esses profissionais considerem a sele¢do de tecnologias
educacionais que possam verdadeiramente contribuir para a educacgéo. Eles
necessitam de conhecimentos que lhes permitam organizar ambientes de
aprendizagem (sejam eles fisicos, simboélicos ou organizacionais) que
oferecam as melhores condi¢des possiveis para alcancar metas educacionais
valorizadas tanto em nivel pessoal quanto social. E essencial evitar tanto a
ingenuidade de acreditar que o uso dessas tecnologias resolvera todos os
problemas do ensino, quanto o erro de ignorar os desafios tecnoldgicos
presentes na sociedade (Sancho, 1998, p.13).

No contexto das praticas sociais, € evidente que as TICs ja ocupam um espaco
significativo nas interacdes de comunicacao digital que permeiam a sociedade. Elas
influenciam e sédo influenciadas pela cultura de seus usuarios, dando origem a uma
linguagem multimidia com caracteristicas multimodais ou multissemiéticas (Anjos,
2018). Essa linguagem engendra arranjos simbdlicos e linguisticos que interagem com
esse contexto, devendo ser compreendida e integrada de forma a contribuir para as
praticas educacionais. A negligéncia em relacdo a essa linguagem ndo a fara

desaparecer, nem impedira seu uso na vida cotidiana:

A crescente convergéncia da midia contemporanea requer uma revisdo
abrangente das habilidades e competéncias necessérias, conhecidas como
multiplos letramentos, diante das diversas formas de comunicagdo presentes
atualmente. Em vez de simplesmente adicionar letramento midiatico ou digital
como itens isolados no curriculo, ou relegar as Tecnologias de Informacao e
Comunicacao (TICs) a uma matéria especifica, € necessario repensar o
conceito de letramento em um mundo cada vez mais dominado pela midia
eletrbnica. Isso ndo implica que o letramento verbal tenha perdido sua
relevancia ou que os livros devam ser negligenciados. Pelo contrario, significa
gue o curriculo ndo pode mais se limitar a uma concep¢do estreita de
letramento, definida exclusivamente em termos do impresso (Buckingham,
2010, p. 53).

O professor portugués Manuel Pinto, da Universidade do Minho (Portugal),
levantou, em 2009, questionamentos sobre a integracdo adequada das TICs no
ambiente educacional e na sociedade em geral. Destacou a importancia de uma

abordagem critica no uso dessas tecnologias, indo além da simples compreensao do
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acesso e uso. Alertou para a influéncia das grandes industrias na &rea educacional,
enfatizando a necessidade crucial de promover uma alfabetizacdo midiatica para
transformar os processos sociais de maneira qualitativa e sistematica, por meio de
reflexdo critica. Destacou a importancia de evitar abordagens imediatistas que
reduzam as pessoas a meros consumidores, manipulados e condicionados pelo
mercado das grandes multinacionais de produtos digitais, desconsiderando o
pensamento critico sobre 0 consumo e 0 acesso a esses meios (Fantin, 2009).

Em 2008, a Organizacédo das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) lancaram um programa denominado Diretrizes de Implementacédo
de Padrbes de Competéncia em TIC para professores (UNESCO, 2009a). Essas
diretrizes chegaram ao Brasil no ano seguinte, em 2009, trazendo contribuicdes para
a formacdo de professores no uso das tecnologias digitais em sala de aula. O
programa consiste em um marco politico, diretrizes de implementacdo e maédulos de

padrao de competéncia:

Essa proposta esta centrada em trés abordagens: alfabetizacéo tecnoldgica,
aprofundamento do conhecimento e criagdo de conhecimento. Cada uma
dessas abordagens aborda diferentes habilidades decorrentes de seis
componentes do sistema educacional mencionados no documento: politica,
curriculo, pedagogia, TIC, organizagdo e desenvolvimento profissional de
professores (Fantin, 2012, p. 293).

E crucial destacar e questionar os objetivos fundamentais delineados por esse
programa, especialmente o foco significativo na qualificacdo da "forca de trabalho”
para impulsionar a economia local e global, conforme descrito no documento que
apresenta as diretrizes de implementacdo. Embora seja compreensivel, dada a cultura
capitalista em que vivemos, quando a principal énfase da alfabetizacdo tecnol6gica
digital recai sobre a producédo de mao de obra tecnoldgica e, em poucas palavras, a
geracdo de conhecimento para o avanco social coletivo em direcdo a uma sociedade
mais justa e democratica, surgem preocupacfes sobre os interesses subjacentes e
suas implicagodes.

A estrutura metodolégica do programa é relevante no que diz respeito as
competéncias que os professores devem desenvolver, fornecendo exemplos de
métodos que podem ser utilizados por eles em suas salas de aula, adaptados a
diferentes realidades sociais. Esse documento, na se¢cdo que aborda o marco politico,

esta disponivel pelo Ministério da Educacao Brasileiro, intitulado "Padrdes de



36

Competéncia em TIC para professores- Marco Politico" (UNESCO, 2009b),
expandindo conceitos relevantes apresentados nas diretrizes do programa.

Ele destaca ndo apenas a importancia da qualificacdo da forca de trabalho,
como mencionado no documento das diretrizes de implementacdo, mas também
fundamenta conceitos que vao além da producdo de uma méao de obra competitiva,
abrangendo questdes politicas mais amplas relacionadas a reforma educacional e ao
desenvolvimento sustentavel de uma sociedade, com base em valores democraticos

€ em uma economia sustentavel:

O progresso econbmico de uma nacdo muitas vezes estd associado ao
aumento do valor econbémico gerado por seus habitantes. As teorias
econdmicas contemporaneas de "novo crescimento” destacam a importancia
do conhecimento inovador e do desenvolvimento das capacidades humanas
como impulsionadores do crescimento econdmico sustentavel. Através da
educacéo e do desenvolvimento das habilidades humanas, as pessoas nédo
apenas contribuem para a economia, mas também enriquecem o patrimdnio
cultural, participam do dialogo social, melhoram a saude familiar e
comunitaria, preservam o meio ambiente e fortalecem sua propria capacidade
de crescimento continuo e contribui¢do, criando assim um ciclo virtuoso de
desenvolvimento pessoal e participacdo. O acesso universal a uma educacao
de qualidade, independentemente de género, etnia, religido ou idioma, é
fundamental para multiplicar essas contribuicdes individuais e distribuir
igualmente os beneficios do crescimento econémico (UNESCO, 2009b, p. 7-
8).

No contexto da legislacdo educacional brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, desempenha um papel fundamental
ao incorporar 0 uso das tecnologias digitais como elemento-chave em diversos
aspectos do sistema educacional (Brasil, 1996). O Artigo 32, inciso Il, destaca a
compreensao da tecnologia como parte integrante da formacao basica oferecida no
Ensino Fundamental, enfatizando a importancia do entendimento do ambiente natural
e social, do sistema politico, das artes e dos valores fundamentais da sociedade
(Brasil, 1996).

O Artigo 36 organiza os sistemas de ensino em itinerarios formativos no Ensino
Médio, incluindo tecnologias em areas como linguagens, matematica e ciéncias da
natureza. O Artigo 39 aborda a educacao profissional e tecnoldgica, permitindo a
organizagdo de cursos por eixos tecnologicos, adaptando-se as diferentes etapas de
aprendizagem e ambientes educacionais formais e informais. Além disso, a LDB
destaca a importancia da pesquisa cientifica e tecnolégica na Educac¢do Superior,
incentivando o desenvolvimento de ciéncia, tecnologia e cultura, bem como a

disseminagao desses conhecimentos para beneficio da sociedade.
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O Artigo 62 direciona a formacdo de docentes para a Educacdo Bésica,
abordando a formacéo continuada e inicial dos professores, com a possibilidade de
utilizacdo de recursos tecnolégicos, incluindo a educacéo a distancia. Em 1997, em
consonancia com essa legislacdo, o Ministério da Educacdo langcou o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo) (Brasil, 2007), visando promover o uso
pedagdgico das TICs na Educacao Bésica publica. Esse programa evoluiu ao longo
do tempo, sendo estruturado conforme o Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de
2007, ampliando suas linhas de acéo para incluir a capacitacao de profissionais da
educacdo, a producdo de conteudos digitais educacionais e a inclusdo digital ndo

apenas na comunidade escolar, mas também na populacdo em geral.

3.2 A Base Nacional Comum Curricular e as Novas Tecnologias

A primeira mencgéo significativa do documento BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) a questdo das TDICs ocorre na pagina dedicada a area das Linguagens
no Ensino Fundamental. Nessa secdo, a BNCC define o escopo dessa area do
conhecimento, ressaltando que ela pode manifestar-se de diversas formas: "verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e,
contemporaneamente, digital" (Brasil, 2018, p. 63). Além disso, destaca que as
mudancgas nas praticas de linguagem relacionadas a contemporaneidade estdo
diretamente relacionadas ao desenvolvimento das TDICs (ibid., p. 67).

Essas praticas contemporaneas envolvem novos géneros multissemioticos e
multimidiaticos, que se caracterizam por dindmicas de producdo, configuracéo,
disposicao e interacdo por meio de ferramentas digitais disponiveis nas redes sociais
e em outros ambientes online. Por exemplo, apos a experiéncia com um livro literario
ou um filme, é possivel "postar comentarios em redes sociais [...]; podemos criar
playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, ou até mesmo nos
tornarmos booktubers, dentre muitas outras possibilidades” (ibid., p. 68).

Considerando que os espacos digitais e online sdo partes autbnomas da vida
social, é inevitavel que eles adentrem o ambiente escolar. No entanto, a BNCC levanta
uma questdo importante sobre como a escola esta preparada para receber essas
tecnologias e utiliza-las em prol da educagéo, especialmente considerando o livre

acesso a conteudos que nem sempre sdo apropriados para criancas e adolescentes.
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Nesse sentido, a "viralizagdo de conteudos/publicacdes fomenta fenbmenos como o
da pés-verdade, em que as opinides importam mais do que os fatos em si" (p. 69),
levando as pessoas a acreditarem que tudo o que encontram na web € "verdadeiro”.

Diante das formas de acdo associadas a essas praticas de acesso, cabe a escola.

[...] contemplar de forma critica essas novas praticas de linguagem e
producdes, ndo s6 na perspectiva de atender as muitas demandas sociais
gue convergem para um uso qualificado e ético das TDIC — necesséario para
o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de
também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas
praticas e usos. E preciso saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir
sobre os limites entre liberdade de expressao e ataque a direitos, aprender a
debater ideias, considerando posi¢des e argumentos contrarios (idem, p. 69).

A cultura digital é abordada na BNCC como um tema que permeia diversas
areas do conhecimento, destacando-se especialmente nos campos artistico-literario
e jornalistico-midiatico. No Quadro 2, evidencia-se a presenca das TDICs em algumas
competéncias definidas nessas &reas do conhecimento, com foco no Ensino

Fundamental:

Quadro 2 — Competéncias que incluem o uso das TICs no Ensino Fundamental segundo a BNCC

LINGUAGENS? OBJETIVOS

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo de forma critica,

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE | significativa, reflexiva e ética nas diversas
LINGUAGENS PARA 0] ENSINO | praticas sociais (incluindo as escolares), para se
FUNDAMENTAL comunicar por meio das diferentes linguagens e

midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos (p. 65)

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA | 10. Mobilizar praticas da cultura digital,
PORTUGUESA PARA (0] ENSINO | diferentes linguagens, midias e ferramentas
FUNDAMENTAL digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensdo e
producéo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais (p. 87)

2. Compreender as relagfes entre as linguagens
da Arte e suas prdticas integradas, inclusive
aguelas possibilitadas pelo uso das novas

2 A area de Educacgao Fisica ndo faz nenhuma alusédo as TDICs neste documento, portanto, ndo foi
citada aqui.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ARTE
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

tecnologias de informacdo e comunicacao, pelo
cinema e pelo audiovisual, nas condicdes
particulares de producdo, na pratica de cada
linguagem e nas suas articulacdes.

5. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas
de registro, pesquisa e criacdo artistica (p.198).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA
INGLESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

5. Utilizar novas tecnologias, com novas
linguagens e modos de interagdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-
se e produzir sentidos em praticas de letramento
na lingua inglesa, de forma ética, critica e
responsavel (p. 246).

MATEMATICA OBJETIVOS
5. Utilizar processos e ferramentas matematicas,
inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE | modelar e resolver problemas cotidianos, sociais
MATEMATICA PARA @] ENSINO | e de outras areas de conhecimento, validando
FUNDAMENTAL estratégias e resultados (p.267).

CIENCIAS DA NATUREZA

OBJETIVOS

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS
DA NATUREZA PARA 0] ENSINO
FUNDAMENTAL

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias
digitais de informacéo e comunicacdo para se
comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos e resolver problemas
das Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva e ética (p. 324).

CIENCIAS HUMANAS

OBJETIVOS

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS
HUMANAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

7. Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e
iconografica e diferentes géneros textuais e
tecnologias  digitais de informacdo e
comunicacao no desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal relacionado a localizacéo,
distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade,
sucessao, ritmo e conexao (p. 357).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE
GEOGRAFIA PARA 0] ENSINO
FUNDAMENTAL

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e
procedimentos de investigacao para
compreender 0 mundo natural, social,
econdmico, politico e o meio técnico-cientifico e
informacional, avaliar acdes e propor perguntas
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e solugdes (inclusive tecnoldgicas) para
questdes que requerem  conhecimentos
cientificos da Geografia (p. 366).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo de modo critico,
ético e responsavel, compreendendo seus
significados para os diferentes grupos ou
estratos sociais (p. 402).

ENSINO RELIGIOSO

OBJETIVOS

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ENSINO
RELIGIOSO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

5. Analisar as relagbes entre as tradices

religiosas e os campos da cultura, da politica, da
economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e
do meio ambiente (p. 437)

Fonte: Brasil (2018).

No que diz respeito as abordagens direcionadas ao Ensino Médio e suas atuais

especificidades, a BNCC destaca o papel preponderante das tecnologias em relacao

as areas do conhecimento teéricos ja desenvolvidos no Ensino fundamental,

alinhando-os com as préticas sociais e processos produtivos, além de promover a

apropriacao (Brasil,2028). Essas tecnologias sao caracterizadas por dimensdes que

aparecem na BNCC como norteadoras de conhecimentos, habilidades e atitudes e

valores, incluindo:

* pensamento computacional: envolve as capacidades de compreender,
analisar, definir, modelar, resolver, comparar e automatizar problemas e suas
solugBes, de forma metddica e sisteméatica, por meio do desenvolvimento de
algoritmos;

*mundo digital: envolve as aprendizagens relativas as formas de processar,
transmitir e distribuir a informacdo de maneira segura e confidvel em
diferentes artefatos digitais — tanto fisicos (computadores, celulares, tablets
etc.) como virtuais (internet, redes sociais e nuvens de dados, entre outros) —
, compreendendo a importancia contemporanea de codificar, armazenar e
proteger a informacao; e

« cultura digital: envolve aprendizagens voltadas a uma participacdo mais
consciente e democratica por meio das tecnologias digitais, o que supfe a
compreensao dos impactos da revolucdo digital e dos avancos do mundo
digital na sociedade contemporanea, a construgdo de uma atitude critica,
ética e responsavel em relacdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e
digitais, aos usos possiveis das diferentes tecnologias e aos contetidos por
elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital para
expresséo de solu¢gBes e manifestacdes culturais de forma contextualizada e
critica (idem, p. 474).
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As dimensbes mencionadas anteriormente se apresentam de maneira mais
simplificada em etapas anteriores da educacao, respeitando as caracteristicas dessas
fases. Contudo, no Ensino Médio, dada a profunda e dinamica relacdo das culturas
juvenis com a cultura digital, torna-se necessario ampliar a compreensdo dessa
cultura, na qual os jovens desempenham papéis significativos como consumidores e
produtores de conteudo. Diante desse contexto, a BNCC destaca em seu texto

competéncias e habilidades voltadas a cultura digital, propondo aos estudantes:

* buscar dados e informacdes de forma critica nas diferentes midias, inclusive
as sociais, analisando as vantagens do uso e da evolugdo da tecnologia na
sociedade atual, como também seus riscos potenciais;

« apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir conteddo em diversas midias,
ampliando as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao
trabalho;

 usar diversas ferramentas de software e aplicativos para compreender e
produzir conteddo em diversas midias, simular fendbmenos e processos das
diferentes areas do conhecimento, e elaborar e explorar diversos registros de
representacdo matematica; e

 utilizar, propor e/ou implementar solugbes (processos e produtos)
envolvendo diferentes tecnologias, para identificar, analisar, modelar e
solucionar problemas complexos em diversas areas da vida cotidiana,
explorando de forma efetiva o raciocinio l6gico, o pensamento computacional,
0 espirito de investigacéo e a criatividade (idem, p. 475).

Com opc¢oOes de atividades que abrangem essas competéncias e habilidades
propostas no documento, considerando os conhecimentos necessarios relacionados
as dinamicas sociais presentes na realidade dos jovens, pode-se destacar o uso de
"post, tweet, meme, mashup, playlist comentada, reportagem multimidiatica, relato
multimidiatico, vlog, videominuto, political remix, tutoriais em video, entre outros"
(Brasil, 2018, p. 487). Essas atividades ndo buscam substituir, mas sim complementar
as interacdes ja consolidadas pelos métodos tradicionais de aprendizado, contribuindo

assim para a construcao de significados e agdes no contexto contemporaneo:

Em que pese o potencial participativo e colaborativo das TDIC, a abundéancia
de informacdes e producdes requer, ainda, que os estudantes desenvolvam
habilidades e critérios de curadoria e de apreciacdo ética e estética,
considerando, por exemplo, a profusdo de noticias falsas (fake news), de pés-
verdades, do cyberbullying e de discursos de 6dio nas mais variadas
instancias da internet e demais midias (idem, p. 488).
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Além das dimensdes mencionadas, a BNCC Computac¢do, lancada em
2022, tem fomentado amplas discussbes em conselhos municipais de educacéo e
escolas em todo o pais. O documento aborda o ensino de Computacdo como um
componente curricular obrigatério, enfatizando o desenvolvimento do pensamento
computacional, o uso consciente das tecnologias digitais e a inclusdo de habilidades
relacionadas a cultura digital. A implementacdo desse componente curricular
representa um desafio significativo, especialmente no que tange a formacao docente
para atender as novas demandas (Brasil, 2022).

Com base nas competéncias descritas no Quadro 2, verifica-se o avanco
significativo da cultura digital desde a elaboragcdo da BNCC. Portanto, torna-se
imperativo revisitar as dinamicas prescritas para a cultura digital e a educagao nesse
documento. Isso € essencial para evitar a desvalorizacao das praticas e garantir uma
constante atualizacdo diante das novas tecnologias digitais que podem ser
incorporadas na escola. A instituicdo de ensino, comprometida com a ressignificagao
constante, desempenha um papel crucial, especialmente em tempos

contemporaneos.

3.3 O Ensino de Novos Temas com Tecnologias na Educacédo Bésica

Aprender €, segundo Piaget (1971), um processo de aquisicdo de
conhecimento, um preenchimento da mente. Os filésofos construtivistas acreditam
gue o conhecimento é mais do que lembrar, que nos esforcamos para dar sentido ao
gue se estuda. Sabe-se que o aprendizado requer a liberagdo de um neurotransmissor
do hipocampo que facilita a transmissdo de impulsos elétricos entre 0s neurénios do
cérebro. PadrBes de comportamento e atividade cognitiva sdo associados a padrées
de disparo neuronal. Assim, a aprendizagem é uma questdo de engrenar certos
padrdes de conexdes neuronais (Moreira, 1999).

Os primeiros psic6logos cognitivos conceberam a aprendizagem humana como
processamento de informagdes, as quais os humanos adquirem e as mantém
brevemente na memodria de curto prazo até que possam encontrar um lugar para
armazena-las permanentemente (Witter; Lomonaco, 1984). Conforme escreve
Ferreira (2011), do ponto de vista hermenéutico, inicialmente seria de supor que

aprender é um processo gerador de significado e significancia para o individuo, que
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acontece no espaco entre nao saber e saber, ser incapaz e ser capaz, e que nao deve
ser apenas entendido em termos de aprender algo novo, mas em desaprender e
reaprender, que sao de extrema importancia para o ser humano.

Em se tratando do aprendizado com a utilizacdo da tecnologia, se faz

necessario compreender o conceito das TICs. Miranda (2007, p. 43) descreve que:

[...] o termo Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC) refere-se a
conjugacéao da tecnologia computacional ou informética com a tecnologia das
telecomunicagdes e tem na internet e mais particularmente na Worl Wide Web
(www) a sua mais forte expresséo.

Tendo esta definicdo, torna-se um meio dindmico que, quando usado
apropriadamente, pode reforcar e aprofundar significativamente o conhecimento e a
compreensao. Portanto, h4 uma esperanca de que as tecnologias digitais influenciem
substancialmente o ensino e a aprendizagem nas escolas primarias e secundarias. A
Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econédmico OCDE (2009, apud
Maia; Barreto, 2012) defende que as tecnologias digitais tém o potencial de mudar a
educacdo e o ensino nas escolas e que podem melhorar e alterar as atividades
principais nos ambientes educacionais.

No entanto, na educacdo, o conceito de mudanca € complexo e
multidimensional, onde Erstad (2011) salienta a importancia da aplicacdo de uma
perspectiva holistica em relacdo ao papel das tecnologias digitais nas atividades
educacionais ao tentar compreender processos de mudanca e desenvolvimento nas
escolas. Kenski (2007) relata que este processo é formado por dois tipos de
conhecimentos e habilidades: em primeiro lugar, a competéncia digital instrumental
das TICs, que possui um referencial na acreditacdo de competéncias em TICs; e, em
segundo lugar, a competéncia digital metodolégica que, por sua vez, é dividida em
cinco dimensdes: (1) Projeto, planejamento e implementacdo educacional; (2)
Organizacdo e gestdo de espacos e recursos educacionais; (3) Comunicacdo e
colaboracdo; (4) Etica e civilidade digital; (5) Desenvolvimento profissional.

Ressalta-se que a dualidade na tipologia de conhecimentos e habilidades
descritas, destaca o fato de que, como educadores, é importante saber que a didatica
tem que estar a frente da tecnologia. E um erro supor que a simples presenca de
tecnologias digitais dentro da sala de aula produzirA uma melhoria automatica da

gualidade nos processos de ensino e aprendizagem (Barbosa; Moura, 2013).
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Cenério esse cenario de mudanca que se contracena com a reforma do
curriculo por meio da implementacdo da BNCC de 2017, a qual é uma resposta as
criticas prolongadas dos professores de que ele é excessivamente prescrito e rigido.
A respeito desta reforma, Silva (2018) considera que o curriculo foi reformulado para
gue haja flexibilidade, mais capacidade de aprendizado personalizado, aumento do
desempenho de escolas individuais e do pais.

Todavia, ha uma problematica entre ensinar novos temas e utilizacdo da
tecnologia. Segundo Cavalcanti (2014, p. 1), o desenvolvimento tecnolégico na
educacao brasileira é lento, afinal “o Brasil caiu para 69°, nove posi¢cdes abaixo do
resultado de 2013 num ranking global de 148 paises, que mede a capacidade de uma
nacado usar a tecnologia da informacdo para estimular a competitividade e o bem-
estar’. E neste contexto que ha a necessidade de descompactar a discrepancia entre
a politica geral, a esperanca de mudanca na escola que € impulsionada pelas
tecnologias digitais e o estado real do uso da tecnologia no ensino e na aprendizagem
(Dantas et al, 2020). Embora um corpo crescente de pesquisas sobre o uso da
tecnologia digital na educacdo parece confirmar essa experiéncia, ainda se faz
necessario aprender mais sobre como as tecnologias digitais afetam o sistema
educacional e as praticas educacionais em diferentes niveis.

No que tange a captacdo e uso de tecnologias digitais em relacdo a
organizacdo escolar e a lideranca escolar, parece ser problematico em relacdo a
prontiddo das escolas para implementar e aproveitar as tecnologias na pratica
cotidiana, visto que segundo relatado por Kampa e Pankievicz (2018) parece haver
uma necessidade de redefinir o papel das tecnologias digitais dentro da escola como
uma organizacdo. Antes de comecar qualquer trabalho de desenvolvimento, 0s
professores e gestores devem se perguntar que tipo de melhorias eles realmente
guerem ou precisam e como as tecnologias digitais podem apoia-los.

Uma questdo critica a respeito disso pode ser questionada, a saber, se 0s
professores ndo estdo preparados, por que as novas tecnologias devem ser uma parte
Obvia da organizacéo escolar e das atividades de aprendizado? Para Carvalho et al,
(2021), ao levar em conta que a aceitacdo da tecnologia parece ser uma atividade
altamente esperada por parte da sociedade envolvente, que inclui a nivel de politica,
0s gestores escolares podem sentir o trabalho de implementacao da tecnologia como

desafiador e dificil, pois o cenario em que se encontram € complexo e
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multidimensional que se caracteriza por interesses e dilemas, metas e politicas
conflitantes. Ressalta-se que o ambiente social mais amplo parece ter um impacto
sobre a aceitacdo e uso de tecnologias digitais e, de fato, também enquadra as
possibilidades e os padrdes de seu uso nas escolas, as quais usam um conjunto
diversificado de ferramentas de TIC para comunicar, criar, disseminar, armazenar e
gerenciar informacgdes (Bennto; Celchior, 2017).

Em alguns contextos, as TICs também se tornaram parte integrante da
interacdo de ensino-aprendizagem, através de abordagens como a substituicdo de
guadros com quadros brancos interativos, utilizacdo de smartphones ou outros
dispositivos dos alunos para aprender durante o horario de aula, e o modelo de “sala
de aula invertida”, descrito por Junior (2019) como uma metodologia ativa, onde os
alunos assistem a aulas em casa no computador e usam o tempo de aula para
exercicios mais interativos. Conforme relatado por Rosa (2013), quando o0s
professores sao alfabetizados digitalmente e treinados para usar as TICs, conseguem
fornecer opgbes criativas e individualizadas para os alunos expressarem seus
entendimentos e deixar os discentes mais preparados para lidar com a mudanca
tecnolégica em curso na sociedade e no local de trabalho.

A presente pesquisa ainda aborda a questéo do ensino de novos temas. Ferreti
(2018) descreve que a implementacao da BNCC é proposta para estender o curriculo
para além das disciplinas escolares tradicionais. Com questfes como obesidade e
gravidez na adolescéncia ocorrendo em taxas extraordinariamente altas, a escola tem
um papel em seus direitos de bem-estar pessoal para lidar com essas questodes.

Segundo Valente (2019) varios dos novos temas estédo relacionados a areas
de trabalho e especializacdo, onde, até agora, as perspectivas e conhecimentos
relacionados a tecnologia ndo foram bem integrados a assisténcia técnica, projetos e
atividades de pesquisa relacionados (por exemplo, livros didaticos versus
aprendizagem por material digital; professores versus desenvolvimento profissional de
docentes apoiado por TICs; habilidades de alfabetizagéo digital e codificagéo; etc.)

Um outro novo tema bastante discutido e visto como ponto alto da BNCC, trata-
se das diretrizes curriculares para integrar a estrutura de aprendizagem
socioemocional ao conteudo educacional em toda a Educacdo Basica. Conforme
Carvalho (2020) argumenta, a abordagem com as competéncias socioemocionais tem

sido adotada por educadores como um processo de aprimoramento de habilidades
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para a vida que promovem O crescimento pessoal, realizagdo académica e um
ambiente de aprendizagem mais eficaz.

Ao aliar a abordagem de novos temas por meio das novas tecnologias, espera-
se gue a escola seja capaz de promover o pensamento independente, em que 0s
processos tecnoldgicos ajudardo os alunos, no futuro, a ingressar na forca de trabalho
com maiores habilidades. H4 um consenso na literatura (Kiso, 2007; Moran, 2000), de
gue alunos e professores do século XXI precisam ter habilidades tecnologicas para
frequentar o sistema escolar, assim como empresas que também estdo engajadas na
economia global.

Além disso, Faria (2009) ressalta que o conteudo digital precisa ser
desenvolvido nos idiomas locais e refletir a cultura local, além dos apoios técnicos,
humanos e organizacionais em andamento sobre todas essas questbes serem de
extrema necessidade para garantir o acesso e 0 uso efetivo das TICs. Ao utilizar as
novas tecnologias na sala de aula, Silva (2021) considera que seja possivel garantir
uma aprendizagem mais aprofundada, abrangente e significativa, além de preparar os
alunos para serem capazes de criar conhecimento: educar para o que ainda é
desconhecido, para que eles possam enfrentar desafios que ainda ndo enfrentam e
fornecer o maximo de recursos e ferramentas para que, quando 0s encontrarem,
possam criar, inventar e redesenhar estratégias e recursos para poder fornecer
solucbes. Para isso, é necessario redefinir o conceito de escola inovadora, o qual até
hoje se baseava na promocao da aprendizagem de tecnologia com o objetivo de
capacitar as criancas no uso de ferramentas e estratégias para o processamento e
transmissao de material escolar, de tal forma que o foco esta no uso de tecnologias

para aprender com a tecnologia (Leite; Ribeiro, 2012).

3.4 O Uso de Tecnologias no Ensino de Matematica

A aprendizagem em matematica requer a aquisicdo de diferentes habilidades
componentes e processos que variam em nivel de dificuldade. Em vista desta
aquisicao, Machado (2008) relata que os componentes do conhecimento matematico

podem ser agrupados em quatro grandes categorias:

Conhecimento factual (combinagfes de ligagdes numéricas e propriedades
de formas e padrées);
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Conhecimento conceitual (identificacdo e aplicacdo de procedimentos
matematicos), que abrangem habilidades matematicas basicas;

Raciocinio matematico (fazer deducdes e inferéncias a partir de informacdes
matematicas);

Resolucdo de problemas (combinar e aplicar diferentes areas da matematica
para resolver um problema em um contexto especifico) (Machado, 2008, p.
87-89).

Pesquisas mostram que o conhecimento factual e conceitual, incluindo
combinacdes de ligagbes numéricas, contagem, conhecimento de padrdes e
capacidade de célculo predizem habilidades mais complexas, como resolucdo de
problemas. Ou seja, 0 conhecimento matematico é construido em etapas (Faria, 2019;
Moreira; Ferreira, 2021). Em contraste, a fluéncia defasada em habilidades
matematicas basicas € comumente associada a dificuldades na compreensédo dos
conteudos curriculares (Santos, 2020). Juntas, essas evidéncias apoiam teorias de
aprendizagem cumulativa em que o dominio de fatos e conceitos matematicos basicos
€ um fundamento essencial para a aquisicdo de habilidades matematicas mais
complexas (Becker, 2019).

Assim, é importante destacar que o Grupo de Pesquisa em Educacao
Matematica (GEPRAEM) tem se dedicado a estudos que exploram diferentes
contextos relacionados a formacdo de professores, priorizando a percepcao dos
agentes educativos. No ambito do Mestrado Profissional em Educacédo, estudos
investigaram o ensino e aprendizagem da Matematica em tematicas especificas,
incluindo o uso de tecnologias no ensino. De forma geral, essas pesquisas destacam
a importancia de pensar a formacdo docente de forma colaborativa, valorizando a
integracao entre pesquisa educacional e conteudos especificos, para promover uma
pratica pedagdgica mais qualificada e significativa no ensino de Matematica (Gama,;
Nakayama, 2018).

Neste contexto, surge o papel vital e fundamental da utilizacdo de softwares
para o ensino de habilidades matematicas. Especificamente no cenario educacional,
Valente (1999) relata que o software tem como principal objetivo auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem em que se pode abordar um ou mais topicos do curriculo.
Visa causar a interacdo entre o estudante, conteudo ministrado e o docente,
enquadrando esta relacdo na teoria construtivista, ou seja, o aluno pode criar e

interagir com o auxilio de um mediador, neste caso, o docente.
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Dessa forma, ao utilizar o construtivismo como base para a utilizacao de TDICs
na sala, € possivel compreender que 0s alunos constroem o conhecimento ao invés
de apenas receber informacdes passivamente. Segundo Piaget (1979 apud Castafion,
2015), a medida que as pessoas experimentam o mundo e refletem sobre as
experiéncias, elas constroem suas proprias representacdes e incorporam novas
informacdes em seus conhecimentos pré-existentes (esquemas).

Portanto, a utilizacdo dos softwares educacionais para o ensino de matematica,
assim como, a mediacdo do professor em uma abordagem construtivista pode levar
ao discente a alcancar o desenvolvimento de habilidades para a compreensao de
conceitos Uteis para aprender e resolver problemas. Como relatam Ortega et al.,
(2015), a matematica exige que as pessoas tenham pensamento critico, reflexivo e
analitico para raciocinar, formular e resolver problemas.

E importante considerar que a construcdo do pensamento critico, reflexivo e
analitico ocorre em um processo. E, segundo os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs), para que o referido processo ocorra, € necessario que se:

[...] valorize o raciocinio matematico nos aspectos de formular questdes,
perguntar-se sobre a existéncia de solucdo, estabelecer hipoteses e tirar
conclusdes, apresentar exemplos e contra exemplos, generalizar situacdes,
abstrair regularidades, criar modelos, argumentar com fundamentacao légico-
dedutiva (Brasil, 2006, p. 70).

Essas estratégias descritas nos PCNs podem ser implementadas por meio dos
softwares educacionais, visto que proporcionam ao professor uma proposta
pedagdgica vivenciada em sala de aula. Ressalta-se que a ferramenta nao ir4
substituir o professor, e sim, ser o mediador na aprendizagem do aluno. Essa
mediacdo docente é importante, pois segundo Gomes et al. (2002), a escolha de
softwares e 0 uso adequado depende da forma como estas tecnologias sao
trabalhadas em sala de aula e dos objetivos do professor.

De acordo com Barbosa (2018), as abordagens da mediacdo tecnoldgica, no
contexto da Educacdo Matematica, destacam-se pela compreensdo de que as
tecnologias digitais sado parte integrante do processo de conhecimento, e ndo meros
instrumentos auxiliares. Rosa (2018 apud Barbosa, 2008) sugere que vivencia-se
atualmente em um mundo interconectado, em que n&o existe uma dicotomia entre o
sujeito e 0 objeto, mas uma relagdo em que o ser humano age e vive “com” o mundo,

incluindo as tecnologias que o compdem. Tal perspectiva se alinha a epistemologia
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fenomenoldgica, que enfatiza a conexdo entre percepcao e objeto, sem separar o que
€ percebido da percepcdo em si.

Dentro desse quadro, Barbosa (2018) afirma que as tecnologias digitais sao
vistas ndo apenas como ferramentas ou préoteses, mas como elementos fundamentais
gue ampliam as formas de estar-no-mundo. A ideia de “saber-fazer-com”, proposta
por Rosa (2018 apud Barbosa, 2018), ilustra o processo reciproco de interacdo entre
o ser humano e as tecnologias, em que a acao de usar a tecnologia é simultaneamente
um processo de constituicdo do sujeito. A abordagem reflete a concepcéo de que o
uso de tecnologias digitais, como no caso da plataforma Moodle, ndo apenas facilita
a préatica docente, mas também molda a identidade e a formacdo do educador a
medida que ele interage com essas tecnologias.

A nocao de cyberformacédo € fundamental nesse processo, pois ressalta que,
ao utilizar as tecnologias digitais, o educador ndo apenas executa uma tarefa, mas
também se constitui como profissional. A acdo de fazer, de ensinar e de aprender, ao
se realizar por meio de ferramentas digitais, € simultaneamente um processo de
formacéao continua do préprio sujeito (Barbosa, 2018).

Além disso, segundo Barbosa (2018), as tecnologias digitais sao
compreendidas como mediadoras do pensamento e da acdo, mediacdo que é
influenciada por diferentes abordagens tedricas, como a de Wertsch, que vé os meios
de mediacdo como elementos formadores da acdo e do pensamento humanos. A
nocao de “agente-agindo-com-meios-de-mediagao”, proposta por Wertsch, e a de
agency de Bruno Latour, que atribui capacidade de acao tanto aos humanos quanto
aos nao humanos, ilustram como as tecnologias digitais sdo parte ativa nesse
processo de mediacéo (Barbosa, 2018).

Vygotsky (apud Bairral 2018), em sua teoria, atribui grande importancia ao
papel da linguagem e da mediacdo no processo de ensino e aprendizagem. No
contexto das tecnologias digitais, como nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA), enfatiza que a interagédo social e a comunicacao sédo fundamentais para a
construgdo do conhecimento. A linguagem, mediada por tecnologias, torna-se um
instrumento de negociagao continua de significados entre os participantes.

Bairral (2018) explica que essa interagdo n&o ocorre de maneira isolada, mas
€ uma troca dindmica cujo conhecimento se constréi coletivamente, sendo moldado

pela intencionalidade dos interlocutores e pelas caracteristicas das interfaces
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tecnoldgicas utilizadas. A partir dessa perspectiva, a aprendizagem no AVA nao se
limita a um processo individual, mas envolve um processo de significacao
intersubjetiva, em que o aprendizado € fruto das trocas e das experiéncias
compartilhadas.

Dessa forma, o processo de mediacdo, portanto, ndo so facilita o ensino, mas
também constitui o sujeito no seu desenvolvimento cognitivo e social, ressaltando a
importancia das interacbes sociais mediadas pelas tecnologias no contexto
educacional (Bairral, 2018). Assim, embora diferentes perspectivas possam ter
influéncias tedricas distintas, como Wertsch e Vygotsky, todas compartilham a
compreensao de que as tecnologias desempenham um papel ativo na configuracao
da acdo e do pensamento, destacando a importancia de sua incorporacdo na pratica
pedagdgica e na formacao de professores (Barbosa, 2018).

Portanto, se faz necesséario realizar um diagndstico com as principais
dificuldades dos alunos nos campos conceituais para conseguir selecionar as
ferramentas educacionais que as minimizem e promova solu¢cdes para os problemas

de aprendizagem de maneira ludica:

A tecnologia ludico-educativa € atriz do processo de constru¢cdo do
conhecimento matematico, pois, cognitivamente, ndo se desvincula do ser
humano; d4 um carater ludico a todo o processo, possibilitando a sensacéo
de prazer e de descontragdo; e vincula-se as agfes de criagcao, de imaginacgao
e de representagdo do mundo, de forma reflexiva e critica. Logo, é atriz em
conjunto com o estudante e com o professor, ndo apontado, em momento
algum, uma diviséo entre eles e o computador no decorrer de todo o processo
(Rosa; Maltempi, 2010, p. 209).

Dessa maneira a interacdo por meio da ludicidade dard oportunidade para
aperfeicoar ideias ja executadas ou construir novas. Como afirma Papert (2008), o
aprendizado surge através do fazer. Em suma, significa dizer que por meio da
ludicidade, o aluno se mostrara mais interessado pela aula, apresentando maior

motivagao e refletindo em uma aprendizagem significativa.
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4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, analisou-se a implementacéo das TICs na prética pedagdgica
dos docentes da Escola Municipal Professora Juraci Fernandes de Oliveira, com foco
nas aulas de Matematica. Através de entrevistas com professores, buscou-se
compreender suas percepgdes acerca do uso das TICs no ambiente educacional,
considerando tanto suas experiéncias pessoais quanto o contexto da escola em que
atuam. A andlise abordou a familiaridade dos docentes com as tecnologias, a
efetividade de sua utilizacdo nas praticas pedagogicas e os impactos percebidos nas
experiéncias de aprendizagem dos alunos. Além disso, investigou a identificacao de
desafios enfrentados na integragcédo das TICs, bem como as lacunas nas formacoes

oferecidas para essa pratica.

4.1 Andlise e Discusséo das Entrevistas

Para garantir a ética na conducéo do presente estudo, todos os participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que Ihes assegurou
a liberdade de participagédo, bem como a privacidade e o uso das informacgdes
fornecidas. A pesquisa obteve aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
conforme apéndice D, assegurando que todas as diretrizes éticas fossem seguidas.

Professores foram entrevistados nos dias 6, 8, 11 e 12 de setembro do ano de
2024. As entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas pelo entrevistador,
garantindo que as informacdes coletadas fossem fiéis as falas dos participantes.

A coleta dos dados empiricos foi realizada por meio de uma pesquisa de campo
com docentes da rede publica municipal de educacédo, atuantes nos anos finais do
Ensino Fundamental, na Escola Municipal Professora Juraci Fernandes de Oliveira. O
instrumento utilizado para a coleta consistiu em um roteiro de entrevista
semiestruturada, constante no apéndice A, organizado em quatro blocos teméticos,
conforme Quadro 3, com perguntas dissertativas, abordando diferentes aspectos da

pratica docente:
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Quadro 3 — Resumo dos blocos tematicos que compuseram o roteiro de entrevista

Bloco Objetivo

1 Compreender o contexto em que atuam, bem como a formacdo e trajetoria
profissional dos entrevistados.

2 Identificar como as TICs estdo sendo utilizadas, revelando niveis de familiaridade,
experiéncias e percepcdes dos entrevistados.

3 Investigar os desafios e lacunas enfrentados pelos professores entrevistados no uso
das TICs.
4 Explorar como os entrevistados foram capacitados para o uso das TICs.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O método de analise dos dados envolveu a transcricdo das entrevistas, que
foram entdo analisadas a luz do referencial teérico adotado na pesquisa. Durante essa
analise, buscou-se identificar padrdes e temas recorrentes, comparando as opinides
e experiéncias dos entrevistados. Ao longo desse processo, descreveu-se 0S
resultados em consonancia com o referencial, destacando tanto as concordéancias
entre os participantes quanto as divergéncias que surgiram em suas narrativas. Esse
método permitiu uma compreensao mais profunda das percepcdes dos docentes
sobre o uso das TICs no contexto educacional

Com o objetivo de garantir o anonimato dos participantes, conforme aprovado
pelo CEP, optou-se por apresentar os perfis dos entrevistados de forma sistematizada
(quadro 4), visando preservar a identidade dos docentes, ao mesmo tempo que
organiza as informacdes relevantes sobre suas caracteristicas e trajetérias
profissionais. Além disso, os perfis foram categorizados com base nas definicdes de
Fantin (2012), que descreve diferentes niveis de engajamento com as TICs — Nao
Usuario, Iniciante, Praticante e Pioneiro — oferecendo uma perspectiva teérica para
compreender as relacdes entre os docentes e o0 uso das midias digitais no contexto

educacional.
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Quadro 4 - Perfis dos entrevistados (anonimato garantido)

Entrevistado Idade Formacdo Académica Categoria segundo Fantin
(2012)
32 anos Licenciatura Plena em | Praticante
Docente 1 .
Matematica
40 anos Licenciatura Plena em | Iniciante
Docente 2 -
Matematica
34 anos Licenciatura Plena em Praticante
Docente 3 L
Matematica
30 anos Licenciatura Plena em Iniciante
Docente 4 L.
Matematica

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Legenda: Iniciante: utiliza tecnologias de forma limitada e com foco pessoal; Praticante: utiliza as
tecnologias no ambito pessoal e comeca a integra-las no profissional.

No primeiro bloco, o objetivo foi compreender o contexto em que 0s
entrevistados atuam, conhecer sua formacéo e trajetoria profissional, além de explorar
0 ambiente educacional em que estdo inseridos. Quanto aos resultados, observou-se
gue os entrevistados tém entre 30 e 40 anos, e possuem 10 anos de docéncia (exceto
o Docente 4 com 7 anos). O grupo é composto por homens e mulheres, todos atuando
atualmente na Escola Municipal Professora Juraci Fernandes de Oliveira.

Na primeira entrevista, o Docente 1 relatou que a Escola Municipal Professora
Juraci Fernandes de Oliveira foi fundada em 2016 como parte do sistema publico de
ensino, com o objetivo de atender as necessidades educacionais do municipio de
Itamarati, Amazonas. A missao da escola é fornecer educacao de qualidade, formar
cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, e promover a transformacao social.
O entrevistado iniciou sua trajetoria na escola em 2023, apds ser aprovada em um
concurso publico. Como professor de matematica, destacou o desafio de ensinar uma
disciplina de alta complexidade, mas afirmou estar comprometido em contribuir para
o desenvolvimento critico e social dos alunos.

Na segunda entrevista, a escola foi descrita pelo Docente 2 como uma

instituicdo publica que promove educacdo de qualidade e visa transformar a
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sociedade por meio da conscientizagao dos alunos sobre seus direitos e deveres. O
entrevistado comecou a trabalhar na Escola Municipal Professora Juraci Fernandes
de Oliveira em 2021, através de um processo seletivo simplificado. Ele entende seu
papel como mediador do conhecimento, utilizando estratégias pedagogicas que
facilitam a aprendizagem, como o uso de tecnologias educacionais.

Na terceira entrevista, o Docente 3 descreveu a escola como uma instituicao
comprometida com a formacéao integral do aluno e com a transformacao social por
meio de uma educacdo baseada em direitos e deveres. Sua trajetéria na escola
comecou em 2021, por meio de processo seletivo, e ele destaca que a complexidade
do ensino da matematica exige estratégias que levem em conta as necessidades dos
alunos. Para ele, a educacao deve ser continua e adaptativa, considerando o uso das
tecnologias como um diferencial no processo de aprendizagem.

Por ultimo, o Docente 4 informou que a Escola Municipal Professora Juraci
Fernandes de Oliveira, fundada em 2016, tem como mMIisSSao proporcionar uma
formacao integral ao aluno, desenvolvendo suas habilidades intelectuais, sociais e
motoras. O entrevistado reforcou que a escola visa formar cidaddos criticos e
conscientes. Ele iniciou sua carreira docente em 2017 e entende seu papel como
facilitador da aprendizagem, utilizando tecnologias para apoiar 0 processo de ensino.

Em seguida, o segundo bloco objetivou identificar como as TICs estdo sendo
utiizadas no momento, revelando uma diversidade de niveis de familiaridade,
experiéncias e percepcdes dos docentes sobre o uso dessas tecnologias em suas
atividades pedagogicas. A maioria dos docentes entrevistados avaliou sua
familiaridade com as TICs como positiva ou basica, mas com limitacdes.

O Docente 1 professor expressou confianca moderada, relatando uma certa
habilidade no manuseio de ferramentas tecnoldgicas, mas mencionou “gue nem todos
os professores costumam trabalhar utilizando tais recursos, ou seja, falta o habito de
certa forma por parte dos doentes de trabalharem com as tecnologias”. O docente 2,
no entanto, revelou dificuldades, afirmando que ndo possui o dominio necessario para
utilizar as TICs, apesar de reconhecer a importancia dessas ferramentas na educacéo.

Um ponto em comum entre os entrevistados foi o reconhecimento da falta de
formacédo continuada e de suporte adequado, o que limita 0 uso mais avancado e
integrado das TICs nas praticas pedagdgicas. Parte dos docentes mencionaram que

a capacitacao oferecida é insuficiente para que eles possam explorar todo o potencial
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dessas ferramentas no processo de ensino. Tal afirmagédo relembra o que Anjos
(2018) menciona sobre os alunos frequentemente possuirem um entendimento mais
aprofundado sobre a aplicacdo de determinadas tecnologias do que os préprios
educadores; bem como acerca da necessidade de a disseminacéo generalizada das
TICs entre professores e redes de ensino de forma continua.

No tocante as experiéncias préaticas, os resultados mostram que variaram
consideravelmente. O Docente 1 relatou o uso do projetor de imagem e de videos nas
aulas, resultando em uma participacdo positiva dos alunos, embora alguns
demonstrassem menos interesse nas tecnologias. O Docente 3 mencionou o uso de
aplicativos educacionais, como o “Rei da Matematica”, que auxilia no ensino ludico de
operacdes matematicas. Essa ferramenta foi bem aceita pelos alunos e contribuiu

para aumentar a participacado nas atividades, como mencionado na entrevista:

[...] O Rei da Matematica é um app com versédo gratuita e paga, com foco no
exercicio ludico. Com ele é possivel realizagcdo de tarefas mateméticas, que
envolvem adicao, subtracao, fragbes. O referido aplicativo € muito util, essa
ferramenta é importantissima no auxilio ao aluno. Na utilizacao deste percebi
gue o resultado foi considerado satisfatério, havendo uma boa aceitacéo por
parte dos alunos, além de uma participacdo positiva da turma. Percebe-se
que quando ha algo inovador no contexto de sala de aula, certamente,
estimula os alunos no processo de participacdo nas atividades escolar.

A afirmacédo do docente alinha-se ao disposto por Rosa e Maltempi (2010), que
destaca a importancia de diagnosticar as principais dificuldades dos alunos nos
campos conceituais para selecionar ferramentas educacionais adequadas. O uso de
tecnologias ludicas, como os aplicativos e projetores mencionados pelos professores,
atua como facilitador no processo de constru¢cdo do conhecimento matematico,
fornecendo uma abordagem que alia prazer e aprendizado. Conforme os autores
apontam, a tecnologia ludico-educativa é parte integrante do processo, promovendo
uma interacgéao reflexiva e critica entre o aluno, o professor e 0s recursos tecnolégicos,
sem criar uma divisao entre eles.

Outro exemplo préatico destacado pelo Docente 4 foi o uso do aplicativo
“‘Geometria”, uma calculadora geométrica que auxilia na realizagdo de calculos
complexos e no ensino de figuras geométricas. A experiéncia com essa ferramenta
também foi bem-sucedida, com alta participacdo e envolvimento dos alunos, que
acharam a aula mais interativa e inovadora em comparacdo com o0s métodos

tradicionais, conforme relatou o professor:
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Esse aplicativo [Geometria] é simplesmente fantastico com ele é possivel
fazer diversos calculos, tanto da area, como de um éangulo entendo que o
aplicativo geometria € um dos mais completo na realizacdo de célculos
geomeétrico, essa ferramenta é importantissima no auxilio do aluno. No
desenvolvimento desta atividade percebi que o resultado foi positivo, pois
houve por partes dos alunos uma aceitacdo bem significativa. Houve uma
participacdo efetiva de 90% dos alunos no desenvolvimento da referida
atividade, os mesmos se mostraram bem entusiasmado afinal para eles era
algo diferente, inovador comparado aos métodos tradicionais do dia a dia de
sala de aula.

A integracdo da ludicidade, como mencionado, cria um ambiente de
aprendizado mais agradavel e envolvente, o que aumenta a motivagao dos alunos e
contribui para uma aprendizagem significativa. Papert (2008) reforca essa ideia ao
afirmar que o aprendizado ocorre por meio do “fazer”, ou seja, o uso de ferramentas
que permitam aos alunos participarem ativamente das aulas, como o “Rei da
Matematica”, ajuda a despertar seu interesse e a refletir em maior motivacao e
engajamento nas atividades. Assim, essas praticas corroboram a importancia de uma
abordagem pedagdgica que valorize a ludicidade e o uso de tecnologias educacionais.

Quanto a relevancia das TICs por disciplina, os docentes foram unanimes em
afirmar que elas podem ser benéficas para todas as disciplinas, dependendo da
maneira como sao utilizadas. No entanto, houve uma tendéncia de identificar as TICs
como mais impactantes em areas como Matemética, em que ferramentas digitais
podem ser usadas para promover o ensino ludico e a pratica de exercicios interativos.
Um professor destacou que, na Matematica, as TICs tém um potencial maior para sair
da rotina tradicional e engajar os alunos por meio de recursos visuais e interativos,
facilitando a compreenséo de conceitos mais abstratos.

Nesse contexto, destaca-se que pesquisadores indicam que a integracdo da
tecnologia em sala de aula pode trazer beneficios tanto para alunos quanto para
professores. Ela pode, por exemplo, aumentar a motivacao dos alunos e proporcionar
habilidades essenciais que reforcam seu aprendizado (Burns, 2006; November, 2010).

Por outro lado, os entrevistados ressaltaram que a eficacia das TICs nao esta
limitada a uma Unica disciplina e que, com a abordagem adequada, elas podem
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem em qualquer area do conhecimento.

De modo geral, os resultados demonstram que, embora os docentes
reconhecam os beneficios das TICs, ha uma lacuna significativa na formacéo e no
suporte oferecido para o uso dessas tecnologias no ambiente escolar. O potencial de

engajamento dos alunos por meio de estratégias tecnoldgicas é significativo, mas ha
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uma necessidade urgente de mais envolvimento e infraestrutura para que as TICs
sejam utilizadas de maneira mais eficaz e integrada ao processo pedagogico.

A luz do referencial tedrico, os resultados acima reforcam a perspectiva
construtivista apresentada por Castafion (2015), que destaca a importancia de os
alunos construirem ativamente seu conhecimento por meio da interagdo com o mundo
e da mediacao do professor. Os docentes entrevistados na pesquisa reconhecem o
impacto positivo das TICs, especialmente em disciplinas como Matematica, em que 0
uso de ferramentas digitais facilita a compreensdo de conceitos abstratos,
promovendo o pensamento critico, reflexivo e analitico — uma habilidade essencial
para o raciocinio matematico, conforme indicado pelos Parédmetros Curriculares
Nacionais (Brasil, 2006).

Assim como Ortega et al. (2015) defende a mediacdo do professor como
fundamental para a constru¢cdo do conhecimento, a pesquisa evidencia que o uso de
TICs no ambiente escolar € mais eficaz quando os professores sao devidamente
capacitados e tém suporte adequado. Contudo, embora os resultados mostrem que
os docentes veem as TICs como uma oportunidade para inovar e engajar os alunos,
eles também apontam a necessidade urgente de mais formacdo e infraestrutura,
destacando um desafio significativo na aplicacao eficaz dessas tecnologias em sala
de aula. Ou seja, apesar da importancia crescente das TICs no ensino, ainda ha
desafios significativos a serem superados para garantir sua utilizacdo eficaz. A
formacdo continua dos professores e o0 investimento em infraestrutura séo
fundamentais para lidar com essas lacunas e desafios.

Posteriormente, o bloco trés consistiu em investigar os desafios e lacunas
enfrentados pelos professores no uso das TICs no ensino e os resultados revelam
alguns pontos em comum e dificuldades enfrentadas pelos docentes. Todos 0s
entrevistados destacaram a falta de preparo dos professores para manusear as TICs
de forma eficaz. O desconhecimento e a falta de formacao especifica dificultam a
integracao dessas tecnologias no ensino.

Alguns professores utilizam as ferramentas de forma aleatéria, sem um
planejamento pedagdgico claro, o que compromete a eficacia do seu uso. A falta de
treinamentos direcionados para o uso das TICs é mencionada como uma lacuna

significativa. Muitos professores ndo tém a formacdo adequada para integrar as
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tecnologias ao ensino de maneira eficiente, o que torna desafiador utiliz4-las com um
proposito pedagdgico definido.

Ademais, a falta de equipamentos adequados e de acesso a tecnologias nas
escolas também é um grande obstaculo. Mesmo que os professores tenham vontade
ou conhecimento para usar as TICs, a auséncia de infraestrutura adequada nas
instituicbes limita a implementagdo dessas ferramentas. Alguns entrevistados
mencionaram que, quando as TICs séo utilizadas, muitas vezes isso ocorre sem um
objetivo pedagadgico claro, levando a um uso ineficaz, o que reflete a necessidade de
um maior cuidado na escolha das ferramentas tecnolégicas e em como elas serdo
integradas as atividades educacionais.

Tais resultados revelam desafios que corroboram a analise de Renato Mocellin
(2009), que ressalta a necessidade de uma abordagem concreta para o letramento
midiatico. Mesmo apOs décadas de reconhecimento das TICs na educacédo, a
pesquisa evidenciou que ainda hd uma auséncia de padroniza¢do no uso dessas
ferramentas, refletindo uma lacuna significativa na formacédo docente. Conforme
Mocellin (2009) sugere, o letramento midiatico vai além do simples acesso as
tecnologias, requerendo uma analise critica das mensagens e conteddo. Tal
entendimento associa-se diretamente ao fato de que muitos professores utilizam as
TICs de forma aleatéria, sem um planejamento pedagdégico claro, comprometendo sua
eficacia no processo educativo.

Pierre Lévy (2010) também destaca que as TICs ndo sdo solu¢cdes em si
mesmas, mas potencializadoras de praticas pedagdgicas significativas. A pesquisa
confirma essa perspectiva, ao mostrar que a falta de preparo dos professores e a
caréncia de infraestrutura adequada nas escolas impedem a plena realizacdo do
potencial das TICs como ferramentas pedagodgicas. O desconhecimento dos
professores e a auséncia de treinamentos especificos limitam a possibilidade de
acOes educacionais eficazes, reforcando o ponto de Rosa e Backes (2018) sobre a
importancia de explorar as potencialidades tecnolégicas para promover projetos
concretos no contexto escolar.

Além disso, os desafios relatados pelos professores, como a auséncia de
equipamentos e o uso ineficaz das TICs, se alinham a visdo de Conte e Martini (2015),
gue sugerem que o professor precisa estar aberto as mudancgas tecnoldgicas e em

constante estado de aprendizado. A pesquisa evidenciou que essa abertura e
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preparacao ainda séo insuficientes, reforcando a necessidade urgente de capacitacao
continua e reflexao critica sobre a incorporagéo das TICs no ensino, de modo a evitar
uma educacéo estatica, como destacado por esses autores.

Por fim, o quarto bloco explorou como os professores foram capacitados para
0 uso das TICs, investigando se eles receberam formacéo adequada e os desafios
gue enfrentam para integrar essas tecnologias em suas metodologias de ensino.
Também buscou entender a percepcdo dos docentes sobre a necessidade de
formacdo continua. E, mais uma vez, os resultados revelaram uma realidade
preocupante no que diz respeito a capacitacdo docente e a integracdo dessas
tecnologias no ensino.

Todos os professores entrevistados mencionaram que nao receberam
formacdo para trabalhar com TICs durante a graduacdo, e a maioria também néo
participou de cursos continuados apés a formacdo inicial. O Docente 1 relatou: “ndo
tive nenhuma formacgéo continuada para trabalhar com as tecnologias da informacao
e comunicacao e posteriormente néo participei de nenhum curso referente a utilizacao
das TCls no contexto educacional [...]”

O aprendizado que possuem sobre as TICs geralmente se deu de forma
autodidata ou em cursos basicos, como os oferecidos por instituicdes como o Centro
de Educacao Tecnologica do Amazonas, que abordam ferramentas especificas, mas
sem um foco profundo no uso pedagdgico das tecnologias.

A falta de formacgdo continuada impacta diretamente na familiaridade dos
professores com as TICs, o que dificulta a escolha adequada das ferramentas e
estratégias tecnoldgicas para as atividades pedagogicas. Muitos docentes relatam
gue o uso das TICs ainda é um desafio por ndo se sentirem preparados para integra-
las de maneira eficaz em suas praticas.

Nesse sentido, de acordo com Maia e Barreto (2012), € importante que tanto
gestores quanto docentes enxerguem as TICs ndo apenas como ferramentas
pontuais, mas como elementos integrados ao cotidiano escolar, capazes de contribuir
significativamente para o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos. Devido a sua
natureza multimidia, as TICs oferecem diversas formas de apresentacdo de
conteudos e de representacao de conceitos em diferentes disciplinas, o que exige dos
professores conhecimento sobre essas possibilidades, adquiridas tanto na formacgao

inicial quanto na continuada.
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Um ponto relevante trazido por varios entrevistados foi a importancia de
considerar o conhecimento prévio dos alunos sobre as tecnologias utilizadas.
Professores acreditam que, para a eficacia das TICs em sala de aula, os alunos
precisam estar familiarizados com as ferramentas. Caso contrario, pode haver rejeicao
as novas metodologias, dificultando o aprendizado.

Os entrevistados destacaram que a escolha das ferramentas e estratégias deve
ser flexivel e adaptada as necessidades da turma e aos objetivos pedagogicos. Caso
uma abordagem ndo funcione, € essencial ajustar a estratégia ou a tecnologia
utilizada. As mudancas de abordagem sao vistas como fundamentais para garantir
que as TICs contribuam de fato para a aprendizagem. Além disso, os docentes
afirmam que a escolha das TICs deve ser coerente com o conteudo e as atividades
propostas. A compatibilidade entre o tipo de tecnologia e a atividade pedagdgica é
vista como um fator essencial para que os recursos tecnolégicos gerem resultados
positivos na aprendizagem dos alunos.

Embora a formacao inicial ndo tenha incluido preparo para o uso das TICs, os
entrevistados reconhecem a importancia da formacao continuada nesse aspecto. A
maioria vé a necessidade de um suporte continuo para desenvolver competéncias
digitais que possam ser aplicadas ao contexto educacional de forma eficaz. Em suma,
os resultados do Bloco 4 indicam que os professores ainda enfrentam grandes
desafios na utilizacdo das TICs devido a falta de formac&o adequada e continuada,
mas reconhecem a importancia de uma estratégia pedagogica flexivel e adaptada ao
contexto dos alunos para o uso eficaz dessas tecnologias no ensino.

No ultimo bloco, os entrevistados foram incentivados a fazer recomendacdes
sobre como melhorar o uso das TICs no ensino e compartilhar suas perspectivas
sobre o futuro da educacédo com o uso dessas tecnologias. O objetivo debrugou-se
em obter ideias sobre solugcdes praticas para superar os desafios mencionados. Os
resultados da pesquisa revelam uma perspectiva otimista e praticas recomendadas
para a integragao das TICs no ambiente educacional.

Os professores entrevistados sugeriram acgdes concretas para melhorar o uso
das TICs, com énfase na formacé&o continuada do corpo docente. Eles destacam que,
para o professor utilizar as TICs de forma eficaz, € necessario que haja um nivel
adequado de familiaridade com as ferramentas tecnolégicas. Ainda, recomendam que

0s recursos tecnolégicos escolhidos para uso em sala de aula estejam alinhados a
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realidade e ao cotidiano dos alunos, integrando as tecnologias que eles ja utilizam em
suas vidas fora da escola. Importante destacar a sugestéao do Docente 2:

Compreendo que para aprimorar a integracao das tecnologias na escola, é
fundamental que haja cursos de formacdo continuada para os professores
referente ao uso desses recursos e ainda fazer uso de tecnologias conforme
a aceitabilidade do aluno, pois ndo sera proveito usar um mecanismo como
recursos pedagoégico sem que o aluno se identifique com este.

Os entrevistados também veem um futuro promissor para a utilizacdo das TICs,
reconhecendo que essas ferramentas transformam significativamente o processo de
ensino e aprendizagem. O uso de dispositivos moveis, como jogos educativos, videos
interativos e livros digitais, € mencionado como uma forma de proporcionar
experiéncias mais envolventes e dinamicas, favorecendo o acesso a uma ampla gama
de recursos educativos. Ha consenso de que as tecnologias ndo apenas melhoram a
interatividade nas aulas, mas também permitem que os alunos explorem conteudos
de maneira mais aprofundada e diversificada.

Na conclusao da entrevista, 0os entrevistados reforcam a ideia de que as TICs
sdo aliadas no processo de ensino e aprendizagem, desde que utilizadas com um
objetivo claro de facilitar o aprendizado dos alunos. As tecnologias, ao alterarem
habitos e culturas dentro do ambiente educacional, oferecem novas formas de pensar,
agir e aprender, consolidando-se como uma ferramenta essencial no processo
pedagdgico.

Como afirmou o docente 4: “[...] A integracao das novas tecnologias, impactam
diretamente e indiretamente nas formas de promover educagao no universo permeado
por tecnologias. Certamente, estas tém se consolidado como ferramentas aliadas a
educacédo [...]” A andlise dos resultados das entrevistas revela uma convergéncia com
as reflexdes de diversos pesquisadores, como Renato Mocellin, Pierre Lévy e Monica
Fantin, que abordam as oportunidades e desafios dessa incorporacéo no ensino.

Evidenciou-se a necessidade de formacao continuada dos professores, uma
observacédo que dialoga diretamente com o que Fantin (2012) menciona sobre os
diferentes perfis de usuarios de tecnologias e sua familiaridade com o ambiente digital.
Os professores entrevistados reconhecem que, para uma utilizacéo eficaz das TICs,
€ necessario que o docente se sinta confortavel com as ferramentas, corroborando a
afirmacdo de Lévy (2010) de que as tecnologias atuam como potencializadoras de

praticas pedagdgicas, mas ndo constituem uma solug¢ao por si so.
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Além disso, a énfase dada pelos entrevistados na importancia de alinhamento
das TICs com a realidade dos alunos também estd em consonadncia com as
discussodes de letramento midiatico propostas por Mocellin (2009), o qual destaca que
o letramento envolve ndo apenas o acesso as tecnologias, mas também a capacidade
critica de avaliar as mensagens transmitidas por esses meios. O reconhecimento
pelos professores de que as tecnologias transformam significativamente o processo
de ensino e aprendizagem remete a ideia de que as TICs oferecem novos paradigmas
para o aprendizado, como destacado por Backes, Chitolina e Carneiro (2020), em que
a interacao entre sujeitos e tecnologia gera transformacées no conhecimento.

Os entrevistados mencionam que o uso de dispositivos méveis e outras
tecnologias favorece a interatividade e a imersao no aprendizado, o que se alinha com
a critica de Sancho (1998) sobre evitar uma visdo ingénua da tecnologia. A tecnologia
deve ser vista como uma ferramenta de apoio ao processo educativo, ampliando o
acesso e a diversidade de experiéncias de aprendizagem, ao mesmo tempo em que
nao deve ser tratada como uma solucao Unica para os desafios educacionais.

Por fim, a perspectiva de que as TICs devem ser vistas como aliadas no
processo de ensino € reforcada pelo referencial que discute a importancia de uma
abordagem critica e reflexiva na implementacéo dessas tecnologias. Pinto (2012), por
exemplo, ressalta a importancia de educadores ndao apenas utilizarem as TICs, mas
também promoverem um pensamento critico sobre seu uso e seu impacto nas
relacdes sociais e educacionais. Isso esta em consonancia com a preocupacao dos
entrevistados em garantir que a introducéo de tecnologias nas escolas tenha um
objetivo pedagdgico claro, e ndo seja apenas uma adaptacdo ao uso cotidiano dos
estudantes.

Dessa forma, os resultados da pesquisa refletem as discussdes teoricas sobre
as oportunidades oferecidas pelas TICs no ambiente educacional, destacando ao
mesmo tempo os desafios que precisam ser superados para que sua implementacao
ocorra de maneira eficaz e transformadora. Entende-se, portanto, que a formagéo
continuada de professores é essencial para a atualizacdo de suas praticas
pedagdgicas, especialmente em areas que passam por constantes mudancgas, como
0 uso das TICs na educacdo. Como evidenciou-se na pesquisa realizada, 0 uso
limitado das TICs nas escolas pode estar relacionado a falta de formacgéo ou prética

dos professores no uso desses recursos.
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Ha mais de uma década, Mercado (2009) ja apontava que era imprescindivel
gue os professores soubessem incorporar as novas tecnologias ao processo de
ensino-aprendizagem, algo que permanece relevante até hoje. Para ele, é necessario
gue os professores se afastem de uma postura estatica e busquem dinamizar sua
formacdo continuada, ampliando seu repertério de conhecimento. Caso ndo se
adaptem ao uso educacional das TICs, os professores correm o risco de limitar as
opcOes pedagodgicas disponiveis para melhorar suas aulas. Assim, entender o
potencial dessas ferramentas tecnologicas ndo € apenas uma questado de se adequar
ao contexto atual, mas também de ressignificar as praticas de ensino e aprendizagem,
empregando-as de forma eficaz nas salas de aula.

Entretanto, ndo é justo atribuir toda a responsabilidade aos professores pela
subutilizacdo das TICs nas escolas. Maia e Barreto (2012) destacam que as iniciativas
do governo para capacitar os professores no uso de tecnologias digitais, em geral,
estdo desconectadas da formacéo inicial docente. Nos curriculos das licenciaturas, as
tecnologias ainda ndo ocupam um lugar de destaque, o que transfere o foco para a
formacéao continuada.

Atualmente, vivencia-se uma era profundamente marcada pela tecnologia, e
em diversos setores da sociedade € imprescindivel possuir um conhecimento basico
para lidar com as varias tecnologias que surgem diariamente. No campo da educacéo,
essa realidade ndo é diferente. O uso das TICs nas escolas ja esta consolidado,
tornando-se um tema amplamente discutido por pesquisadores da area de TIC na
Educacéo.

Nesse sentido, segundo Maia e Barreto (2012), o desenvolvimento de
ferramentas tecnoldgicas especificas para o ambiente escolar, bem como a
incorporacao de tecnologias originalmente criadas para outros contextos — como o
radio, a televisdo e o computador — gera a necessidade de investigacdes sobre a
criacdo, metodologias e avaliacdo desses recursos nos espacos educativos.

Além disso, hd uma demanda por discussfes sobre a formacdo docente
necessaria para a adequada incorporacdo dessas tecnologias. Diante desse cenério,
e fundamental que os professores se integrem ao contexto tecnologico, buscando seu
aprimoramento profissional e mantendo-se atualizados com as transformacdes

sociais, educacionais e culturais. Isso € particularmente relevante, ja que seus alunos
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também vivenciam essas mudancas e, em muitos casos, ja utilizam as TICs em suas
vidas cotidianas.

A proximidade entre as TICs e o ambiente educacional € evidente, embora
muitas vezes essa integragdo ocorra mais em resposta a pressoes externas, como as
tendéncias de consumo da sociedade, do que a abordagens verdadeiramente
pedagdgicas e educacionais. A inclusdo de tecnologia nas salas de aula geralmente
€ percebida apenas pela presenca fisica dos recursos tecnoldgicos, mas o foco real
deve estar em como esses recursos sao incorporados ao processo de ensino, as
experiéncias de aprendizagem e ao curriculo.

Assim, a inovagédo educacional com o uso das TICs n&o deve se basear apenas
no uso crescente e indiscriminado dessas tecnologias, mas sim na implementacao de
praticas pedagogicas adequadas ao contexto de sala de aula. Conforme Wenglinski
(2005), a tecnologia educacional ndo deve ser vista de maneira isolada, mas sim como
parte integrante de como os professores ensinam e os alunos aprendem.

A inovagéo no uso das TICs no contexto educacional envolve compreender na
pratica as limitacbes e potencialidades que essas tecnologias podem trazer ao
processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Haslaman et al. (2007), a
verdadeira integracéo das TICs ocorre quando os professores: planejam e projetam
ambientes de aprendizagem eficazes com o apoio das TICs; criam oportunidades de
aprendizagem que aplicam estratégias pedagoégicas enriquecidas pelas TICs para
atender as necessidades dos alunos; desenvolvem planos de ensino que incorporam
métodos e estratégias apropriados para o uso das tecnologias disponiveis.

Portanto, a integracdo das TICs na educacdo exige dos professores
competéncias especificas para seu uso pedagdgico. Para que essa integracdo seja
eficaz, os docentes devem possuir 0 conhecimento, as habilidades e as atitudes
necessarias para incluir as TICs em suas atividades diarias — o que envolve conhecer
as tecnologias em suas diferentes dimensodes, ser capaz de analisa-las criticamente,
fazer escolhas adequadas quanto as ferramentas e a informag&o que elas transmitem,
e integra-las de forma eficaz ao curriculo escolar, necessitando-se da formacéo
docente continuada.

Dessa forma, as TICs impactam o perfil do professor ao exigir capacitacao para
seu uso, além de uma postura flexivel e aberta as mudancgas continuas geradas pelo

avanco tecnoldgico. Alguns autores apontam que uma das maiores dificuldades na
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implementagéo das TICs na sala de aula ndo estd no uso técnico das ferramentas,
mas sim em definir claramente o proposito pedagoégico de sua utilizagéo.

Nesse contexto, € essencial que os professores sejam capacitados ndo apenas
no aspecto técnico do uso das TICs, mas, principalmente, no seu aspecto pedagadgico.
E importante que a formagdo continuada, realizada ap6s a graduacdo e com o
professor ja em exercicio, inclua a familiarizagdo com as TICs, tanto com os hardwares
(como computadores e tablets) quanto com os softwares, sempre relacionando esses
recursos a pratica em sala de aula. Para isso, € necessario que haja flexibilidade na
oferta e nos horarios dos cursos, além de um apoio da gestdo escolar que garanta
gue os professores possam participar e concluir essas formacoes.

Tal abordagem é benéfica para que o professor se aproprie das TICs, pois, ao
dedicar tempo a sua capacitacdo, ele também tem a oportunidade de refletir sobre o
uso dessas ferramentas em sua pratica docente. A diversidade de cursos, com
diferentes focos e que abordem o uso de variados softwares e recursos educacionais
digitais, enriquece significativamente a compreensao dos professores sobre como
aplicar as TICs em estratégias didaticas. Além disso, com o constante surgimento de
novas ferramentas e abordagens pedagogicas baseadas em TIC, a necessidade de
ampliar a oferta de cursos de formagdo continuada, com variados conteudos e
ferramentas, torna-se ainda mais evidente, permitindo ao professor explorar novas
possibilidades para suas aulas.

Dessa forma, os resultados discutidos na presente pesquisa revelam a
importancia da capacitacdo continua dos professores, especialmente no que diz
respeito a integracdo das TICs no contexto educacional. A formacao continuada nao
deve se limitar ao dominio técnico, mas também precisa incluir aspectos pedagogicos
gue ajudem os docentes a aplicar essas tecnologias de forma significativa em sala de
aula. Tal argumento encontra respaldo nas pesquisas de Faria (2019) e Moreira e
Ferreira (2021), que destacam que o aprendizado € construido em etapas, sendo o
conhecimento factual e conceitual basico essencial para o desenvolvimento de
habilidades mais complexas.

No caso da matematica, como relatado por Santos (2020), a falta de fluéncia
em habilidades basicas compromete a compreensdo de conteudos mais avancados,
o que reforca a necessidade de uma abordagem pedagdgica adequada. A inclusdo

de softwares educacionais, como mencionado por Valente (1999), facilita o processo
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de ensino-aprendizagem ao promover uma interagdo mais dinamica entre o aluno, o
conteudo e o professor.

A proposta de flexibilizar os cursos de formacao continuada, com uma oferta
diversificada de ferramentas digitais, € essencial para que os professores possam
explorar novas formas de ensinar. O uso das TICs, em consonancia com o
construtivismo, permite que o aluno atue como protagonista do seu processo de
aprendizagem. Como indicam Ortega et al. (2015), ao desenvolver pensamento critico
e reflexivo, os alunos sdo capazes de raciocinar e resolver problemas de forma mais
eficaz, o que reforga a relevancia das TICs como um recurso pedagdgico potente, ndo
apenas na matematica, mas em diferentes areas do conhecimento.

A capacitacdo docente, aliada ao uso adequado de ferramentas tecnoldgicas,
nao s6 melhora o ensino, mas também contribui para o desenvolvimento integral dos
alunos, criando um ambiente educacional mais interativo e produtivo. O desafio esta,
portanto, em garantir que os professores tenham o suporte necessario para incorporar
essas tecnologias de forma eficaz e que as politicas educacionais oferecam condi¢cfes
adequadas para essa implementacdo, conforme destacam as pesquisas
educacionais.

No panorama educacional brasileiro, a BNCC emerge como um marco crucial
na construcao de diretrizes educacionais alinhadas com as demandas do século XXI.
Dentro desse contexto, a BNCC reconhece a importancia da tecnologia na formacéao
dos estudantes e a integra de forma abrangente em suas diretrizes, evidenciando um
compromisso com a preparacgao dos alunos para um mundo cada vez mais digitalizado
e interconectado.

Uma das manifestacdes mais marcantes desse reconhecimento € a inclusao
da Cultura Digital como uma das 10 Competéncias Gerais que norteiam a Educacao
Basica. Sob essa perspectiva, a BNCC ndo apenas enfatiza o dominio técnico das
ferramentas digitais, mas também ressalta a necessidade de desenvolver habilidades
criticas, éticas e reflexivas no uso dessas tecnologias.

Compreender, analisar, criticar, comunicar-se, criar e agir de forma responsavel
e ética no ambiente digital sdo objetivos centrais dessa competéncia, preparando 0s
alunos néo apenas para consumir informagdes, mas para produzir conhecimento,

resolver problemas e participar ativamente da sociedade digital.
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Para além da Competéncia Geral, a BNCC apresenta habilidades especificas
relacionadas ao uso da tecnologia em cada Area Temaética, desde o Ensino Infantil
até o Ensino Médio. Essas habilidades s&o progressivamente desenvolvidas ao longo
da Educacao Basica, abrangendo desde a pesquisa e selecéo de informacdes até a
producdo de conteudo digital e a reflex@o critica sobre os impactos das tecnologias
na sociedade e na cultura, conforme mostra o Quadro 5:

Quadro 5 — Habilidades especificas relacionadas ao uso da Tecnologia na BNCC

Ano Cédigo das habilidades Descricédo da habilidade
de tecnologia

EIO3ETO1 Explorar diferentes tecnologias digitais de
forma ludica.
EIO3ETO02 Utilizar ferramentas digitais para produzir e

compartilhar informacdes.
Educacéo Infantil

EIO3ETO3 Participar de experiéncias de aprendizagem
mediadas por tecnologia.

EF15ETO1 Acessar e utilizar informacdes em diferentes
formatos digitais.

1°ano EF15ET02 Criar e apresentar producgfes digitais
utilizando recursos tecnoldégicos.

EF15ETO03 Refletir sobre a importancia da tecnologia no
dia a dia.
EF15ETO04 Selecionar e organizar informagdes digitais
de forma eficaz.
2° ano
EF15ET05 Utilizar ferramentas digitais para a criacdo
de textos e imagens.
3°ano EF15ETO06 Identificar e analisar o impacto das

tecnologias no cotidiano.
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F15ETO7 Compartilhar informacdes e experiéncias
utilizando tecnologias.
EF15ETO08 Produzir contetdos digitais de forma
colaborativa.
4° ano
EF15ET09 Refletir criticamente sobre a informacao
encontrada na internet.
EF15ET10 Utilizar tecnologias para a pesquisa e
producéo de projetos.
5°ano
EF15ET11 Analisar a confiabilidade das fontes de
informacéo digital.
EF15ET12 Criar contetdos digitais para disseminacao
de informacdes.
6° ano
EF15ET13 Discutir os impactos das tecnologias na vida
social.
EF15ET14 Desenvolver projetos utilizando tecnologias
digitais.
7° ano
EF15ET15 Refletir sobre a ética e a responsabilidade
no uso das tecnologias.
EF15ET16 Criar e gerenciar espacos digitais de
aprendizagem.
8°ano
EF15ET17 Avaliar criticamente a informacao disponivel
nas midias digitais.
EF15ET18 Elaborar projetos de intervencdo social
utilizando tecnologias.
9° ano
EF15ET19 Discutir o papel das tecnologias na
formacéo de opinido.
EM13ETO01 Desenvolver competéncias para a producéo

de conhecimento digital.
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EM13ETO02 Participar de debates e discussfes sobre 0s
impactos sociais das tecnologias.

Ensino Médio
EM13ET03 Criar solugcbes para problemas sociais
utilizando tecnologias.

Fonte: Adaptado pelo autor com base na BNCC (2024)

No que tange a implementacdo préatica dessas diretrizes, a BNCC oferece
orientacdes que visam apoiar as escolas e os professores nesse processo. Formacao
de professores, infraestrutura adequada, planejamento pedagogico e cultura
colaborativa sé@o aspectos destacados como fundamentais para garantir uma
integracao eficaz da tecnologia no contexto educacional.

Dessa forma, diante desta andlise é notdrio que a BNCC apresenta uma visao
abrangente e contextualizada do uso da tecnologia na Educacdo Basica,
reconhecendo a importancia da Cultura Digital como competéncia essencial para a
formacgéo dos estudantes do século XXI. Ao oferecer diretrizes claras e orientacdes
praticas, a BNCC contribui para a constru¢do de uma educac¢do mais alinhada com as
demandas e desafios do mundo contemporaneo, preparando os alunos para serem
cidaddos conscientes, criticos e criativos em uma sociedade cada vez mais digital.

No contexto do Referencial Curricular Amazonense para 0s Anos Finais do
Ensino Fundamental, a integracao das tecnologias digitais no ambiente educacional é
ressaltada como um elemento fundamental para o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas mais dinamicas e alinhadas com as demandas da sociedade
contemporanea.

O documento que norteia as praticas pedagdgicas nas escolas do Amazonas
destaca a importancia de uma abordagem critica, significativa, reflexiva e ética no uso
das tecnologias digitais em sala de aula, enfatizando n&o apenas a utilizacdo dessas
ferramentas como recursos adicionais, mas sim como instrumentos capazes de
promover uma verdadeira transformacé&o na experiéncia de aprendizagem dos alunos.

Ao enfatizar que as tecnologias digitais devem ser empregadas ndo apenas
para transmitir informagdes, mas também para fomentar a producéo de conhecimento
e a resolucdo de problemas do cotidiano escolar, o Referencial Curricular

Amazonense coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem, incentivando-o
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a se tornar um agente ativo na construcdo do proprio conhecimento. Nesse sentido,
as tecnologias digitais sdo concebidas como ferramentas facilitadoras que permitem
aos alunos explorar, investigar e criar de maneira autbnoma e colaborativa.

Além disso, o documento incorpora o conceito de "Aprendizagem Movel"
proposto pela UNESCO, reconhecendo o potencial das tecnologias moveis, como
smartphones e tablets, para ampliar as oportunidades de aprendizagem dentro e fora
da sala de aula. A "Aprendizagem Movel" destaca a flexibilidade e a acessibilidade
proporcionadas por esses dispositivos, permitindo que os alunos acessem recursos
educacionais de forma instantanea e ubiquamente, adaptando o aprendizado as suas
necessidades individuais e ao seu contexto de vida (Tumbo, 2018).

Portanto, o Referencial Curricular Amazonense oferece uma visao abrangente
e atualizada sobre o papel das tecnologias digitais na educacéo, destacando nao
apenas os beneficios praticos dessas ferramentas, mas também a importancia de uma
abordagem pedagdgica que valorize a criticidade, a significancia, a reflexao e a ética
no seu uso. Ao integrar o conceito de "Aprendizagem Mével", o documento reconhece
a importancia de aproveitar o potencial das tecnologias moveis para promover uma
aprendizagem mais flexivel, personalizada e contextualizada, alinhada com as
necessidades e expectativas dos alunos na era digital.

Diante da importéancia das diretrizes apresentadas no Referencial Curricular
Amazonense, a pesquisa foi realizada com professores atuantes na Escola Municipal
Professora Juraci Fernandes de Oliveira, visando compreender como essas
orientacdes sao refletidas nos planejamentos dos docentes, especialmente nas aulas
de Matematica. Na andlise preliminar dos planos de aula, notou-se que, embora
alguns deles incorporem atividades digitais em suas aulas, essas atividades tendem
a ser isoladas e nao estéo alinhadas de forma integral ao curriculo escolar. A falta de
uma abordagem integrada das TICs dificulta a criacdo de experiéncias de
aprendizagem significativas e coerentes para os alunos.

A analise revela que h& oportunidades limitadas para a promocdo da
aprendizagem ativa e colaborativa utilizando as TICs. Embora algumas ferramentas
digitais estejam disponiveis, como o Google Classroom e Geogebra, sua utilizacao
ainda é incipiente e nem sempre é efetivamente incorporada as praticas de ensino

dos docentes.
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Também foi constatado que a avaliacdo do uso das TICs na transformacao das
praticas de ensino ainda possui lacunas. Os docentes geralmente dependem de
meétodos tradicionais de avaliagdo, como provas escritas, e pouca atencao € dada a
avaliacdo do uso das TICs como ferramentas de apoio a aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, a andlise critica revela que embora haja um reconhecimento da
importancia das TICs na transformacao das praticas de ensino e aprendizagem na
Escola Municipal Professora Municipal Juraci Fernandes de Oliveira, ainda ha
desafios significativos a serem superados. Sao necessarios investimentos adicionais
em infraestrutura digital, capacitacdo docente, integracdo curricular e promocéo da
equidade e inclusdo para garantir que as TICs sejam utilizadas de forma eficaz e
significativa no ensino de Matemética nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Logo, diante dessas observacoes, ao iniciar o processo de entrevistas com 0s
docentes da Escola Professora Juraci Fernandes de Oliveira, foi fundamental
estabelecer um contexto claro e acolhedor. Como pesquisador, meu objetivo foi
compreender de que forma abrangente a percepc¢do dos docentes sobre o uso das
TICs no contexto educacional. Durante a coleta de dados, esperou-se explorar
diversos aspectos relacionados ao uso das TICs na Educacéo. Inicialmente, buscou-
se entender o contexto da Escola Professora Juraci Fernandes de Oliveira, sua
histéria, missédo e o panorama educacional local. Foi uma oportunidade para os
docentes compartilharem sua trajetoria profissional na institui¢éo, incluindo seu papel
especifico dentro da escola.

Em seguida, discutiu-se a utilizacdo de TICs pelos docentes. Abordou-se a
familiaridade dos entrevistados com essas tecnologias, suas experiéncias especificas
no uso delas em suas atividades pedagdgicas e como perceberam o impacto das TICs
nas experiéncias de aprendizagem dos alunos, destacando as areas ou disciplinas
em que acreditavam que as TICs tinham maior relevancia. Um ponto crucial foi a
identificacdo de desafios e lacunas percebidos pelos docentes em relacdo a eficacia
do uso de TICs no processo de ensino. Essa discussdo proporcionou dados
importantes sobre as dificuldades enfrentadas pelos profissionais e possiveis areas
de melhoria.

Além disso, explorou-se a experiéncia dos docentes em relacao as praticas de
formacao para o uso de TICs, discutindo estratégias eficazes e os principais desafios

enfrentados nesse processo de integragdo das TICs na prética pedagdgica. Por fim,
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discutiu-se recomendacgdes e sugestdes dos docentes para aprimorar a integracao
das TICs na educacdo, com base em suas experiéncias. Também explorou-se suas
perspectivas sobre o futuro da utilizacdo de TICs no contexto educacional e como
enxergaram o papel dessas tecnologias na formacéo dos alunos. Suas contribuicdes
foram fundamentais para o desenvolvimento de politicas e praticas educacionais mais

alinhadas com as necessidades e desafios do século XXI.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados alcancados por esta pesquisa foram suficientes para esclarecer
ao problema investigado, o qual se concentrou na seguinte indagacdo de natureza
cientifica “De que forma a utilizagdo das TICs pode contribuir com a pratica
pedagdgica de docentes de Mateméatica dos Anos Finais do Ensino Fundamental, do
municipio de Itamarati — Estado do Amazonas (AM)?”, sendo aqui possivel mencionar
gue o uso das TICs em aulas de matematica pode contribuir para facilitar e ampliar a
gualidade da aprendizagem, revertendo possiveis dificuldades que os alunos venham
a ter com célculos e demais contetdos programaticos da disciplina, despertando o
interesse deles e promovendo maior interacao entre os sujeitos da relagéo de ensino-
aprendizagem.

No atendimento do seu objetivo geral, a pesquisa logrou éxito ao encontrar
resultados suficientes para investigar na pratica e sustentar através das teorias
analisadas como os docentes utilizam as TICs em suas praticas de ensino. Para tal,
foi analisado o nivel de familiaridade dos docentes com estas tecnologias, sendo esse
o0 primeiro objetivo especifico da pesquisa, identificando caréncias que podem e
devem ser supridas por meio da conduta de adeséo a formacao continuada, buscando
por especializagbes que possam ampliar seus conhecimentos tecnoldgicos e agregar
valor ao processo de aplicacdo de recursos digitais em salas de aula, assim como
objetivado pela propria BNCC de 2017 que, apesar das criticas enfrentadas, traz em
seu corpo normativo inimeros objetivos de uso das TICs em salas de aula da
educacéao basica.

Ao se verificar na prética as percepcdes dos docentes sobre o impacto das TICs
nas suas experiéncias pedagogicas na disciplina de matematica, para atender assim
ao segundo objetivo especifico da pesquisa, os resultados revelaram que eles
reconhecem que as novas tecnologias sédo capazes de ampliar o potencial da
aprendizagem na disciplina, no entanto, ainda ha caréncia acerca do dominio destes
profissionais no uso destes recursos em distintas areas do conhecimento. Se por um
lado os estudos aqui analisados indicam que o uso das TICs € uma realidade
indissociavel da educacdo contemporanea, de outro deve haver um maior esforco
para que os docentes ampliem a visao positiva acerca destas tecnologias, assim como

conhegam as mais variadas possibilidades de uso delas na educagéo basica.
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Com enfoque no terceiro objetivo especifico da pesquisa, a investigacao
levantou resultados capazes de demonstrar que a formacgéo docente com enfoque no
uso das TICs nos Anos Finais do Ensino Fundamental ainda é insuficiente,
especialmente para os profissionais que ja se formaram ha algum tempo e os que se
formaram recentemente reconhecem a fragilidade da limitagdo das experiéncias
tedricas e préticas vividas em seu processo de formacgdo pedagodgica. Por isso, é
relevante refletir sobre a necessidade destes profissionais buscarem por
especializacbes que possam ampliar seus conhecimentos sobre 0 manejo das TICs
na disciplina de matematica e demais disciplinas da educacéo basica, perfil esse que
deve seguir a proposta da formagao continuada, uma vez que as tecnologias estdo
evoluindo a cada dia e, junto com elas, as possibilidades de usos no ensino.

Foram identificados como pontos criticos pelos resultados praticos, 0s
seguintes: a) a formacdo docente insuficiente; b) a inflexibilidade do curriculo
pedagdgico; c¢) a resisténcia dos envolvidos; d) a falta de suporte institucional; e) a
precariedade da infraestrutura; f) a limitacdo dos recursos insuficientes; e muitos
outros. Pontos esses que precisam ser alvo de politicas internas e externas municipais
gue tenham por finalidade a reversdo destes obstaculos para a promo¢ao de uma
escola béasica publica de base ao uso de novas tecnologias. Considerando a
disparidade existente entre os setores publico e privado no uso destes recursos
tecnoldgicos, é preciso que o setor publico visualize a questdo de forma emergente,
dispondo assim de intervencdes rapidas, assim como os demais envolvidos.

Para atender ao quarto e ultimo objetivo especifico desta pesquisa, o qual
buscou propor recomendacdes e sugestdes capazes de aprimorar as integracdes das
TICs no contexto educacional analisado, em prol da otimizacdo do processo de
ensino, a partir dos resultados obtidos e analisados, foi possivel construir um plano
apresentado pelo Apéndice E. No entanto, cabe aqui destacar como as principais: a)
a adocdo da conduta de formacdo continuada; b) flexibilizacdo do curriculo
pedagdgico da escola para inclusdo do manejo das TICs nas aulas de matematica e
demais disciplinas da educacgdo basica; c) promover uma gestdo democratica; e
outras.

E possivel concluir criticamente esta pesquisa destacando a importancia de
uma intervengdo conjunta entre agentes interessados pelos resultados do setor

educacional, dentre eles, a depender do cenario, pode estar o Estado, unidades de
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ensino, docentes, alunos, pais, comunidade e outros, 0s quais devem interagir sob
suas responsabilidades para promover melhores condigcbes ambientais e intelectuais
para a implementacédo e uso das TICs em salas de aula. Sendo esse um dos principais
desafios da educacéao brasileira, especialmente para o setor publico, sugere-se que
novas pesquisas possam aplicar, na pratica, as recomendacdes/sugestdes indicadas
no Apéndice E desta pesquisa, de modo a avaliar os resultados pés-intervencéo, além
de se inclinarem para analises desta mesma tematica em outros niveis de ensino,
tendo em vista a emergéncia de se construir uma educacao apta ao uso de tecnologias
emergentes, para uma formacao basica de melhor qualidade.

Por fim, sugere-se que novas pesquisas apliguem, na préatica, as
recomendacdes propostas no Apéndice E desta dissertacao, avaliando seus impactos
e resultados. Destarte, seria relevante explorar a tematica em outros niveis de ensino
e em diferentes contextos educacionais, ampliando a compreensao sobre as
possibilidades e limitagbes do uso das TICs na formacédo basica, bem como
investigando tecnologias emergentes e suas contribuicbes para a melhoria da

gualidade educacional no Brasil.
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APENDICE A - Roteiro para a entrevista

ldade:
Sexo:
Tempo de atividade docente (no geral):

Bloco 1: Contextualizag&o e perfil profissional:

Pode falar um pouco sobre a Escola Professora Juraci Fernandes de Oliveira,
sua fundacgéo, misséo, e o contexto educacional local?

Como vocé descreveria sua trajetoria profissional na Escola Professora Juraci
Fernandes de Oliveira?

Qual € o seu papel especifico na instituicdo?
Qual é o ano de concluséo da sua graduacao?
Bloco 2: Utilizacao atual de TICs:

Como vocé avalia sua familiaridade com as Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéo (TICs)?

Vocé teve formacéo para trabalhar com TICs durante a sua graduacao e/ou em
alguma formacéo continuada?

Pode compartilhar experiéncias especificas no uso de TICs em suas atividades
docentes?

Como vocé percebe o impacto das TICs nas experiéncias pedagdgicas dos
alunos?

Em quais areas ou disciplinas vocé acredita que as TICs tém maior relevancia?
Bloco 3: Desafios e Lacunas:

Na sua opinido, existem lacunas ou desafios na eficacia do uso de TICs no
processo de ensino e aprendizagem? Caso sim, poderia citar quais?

Bloco 4: Formacéao e desafios docentes:

Como tem sido sua experiéncia em relacdo as praticas de formacao para o uso
de TICs?
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Quais estratégias vocé acha mais eficazes? E quais sdo os principais desafios
enfrentados?

Bloco 5: Recomendacgdes e perspectivas:

Com base em sua experiéncia, que recomendacdes ou sugestdes voceé teria
para aprimorar a integracdo das TICs na educacéao?

Como vocé enxerga o futuro da utilizacdo de TICs no contexto educacional?
Concluséo:

Alguma consideracéo final ou pensamento que gostaria de compartilhar sobre

0 uso de TICs na Educacéo?
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APENDICE B — Modelo de carta de Aceite para o Estudo

UNIVERSIDADE

LaSalle

CARTA DE ACEITE

Declaro para os devidos fins que temos conhecimento e estamos de acordo com a conducao
do projeto de pesquisa intitulado “O docente e o uso das tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica: Um estudo de caso do municipio de
Itamarati/AM®, proposto pelo pesquisador Raimundo Nonato Setuba de Souza. O
projeto sera realizado na Escola Municipal Professora Juraci Fernandes de Oliveira,
de CNPJ n° 48.047.458/0001-22, situada na Estrada Itamarati Quiriru, s/n, bairro
Lobao, cidade de Itamarati/AM, que tem como gestora responsavel a senhora Maria
Ozenilda Farias Monteiro, e tera como sujeitos da pesquisa 0s professores que
lecionam a disciplina de Matematica na referida escola. Demais dados referentes a
pesquisa serdo coletados nas bases de dados bibliogréficos e entrevistas.

Assinatura e carimbo do responsavel pela instituicao

Data:
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APENDICE C — Modelo de TCLE

UNIVERSIDADE

LaSalle

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) participante

Vocé estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa de Mestrado em
Educacao que visa compreender como as tecnologias digitais (TICs) se apresentam
no cotidiano escolar dos professores de matematica da Escola Municipal Professora
Juraci Fernandes de Oliveira, desenvolvida por Raimundo Nonato Setuba de Souza,
discente de Mestrado em Educacédo da Universidade La Salle, sob orientacdo da
Profa. Dra. Rute Henrique da Silva Ferreira. O objetivo central do estudo é pensar e
propor maneiras eficientes e adequadas do uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicagédo (TICs) em sala de aula. Sua participacdo é voluntéria, isto é, ela ndo é
obrigatdria, e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem
como retirar sua participacdo a qualquer momento. Vocé nao sera penalizado (a) de
nenhuma maneira caso decida ndao consentir sua participacéo, ou desistir da mesma.
Contudo, ela é muito importante para a execu¢do da pesquisa. A sua participacao
consistira em entrevista semiestruturada que relacionam perguntas referentes ao uso
das TICs em sala de aula ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo,
por pelo menos 5 anos, bem como a sua identidade, que serd preservada. Os
resultados serdo divulgados na dissertagcdo do mestrado realizada pelo pesquisador.

Raimundo Nonato Setuba de Souza
ITAMARATI/AM

Declaro que entendi os objetivos e condigbes de minha participagdo na pesquisa e
concordo em autorizar.

Assinatura do participante da pesquisa

Nome do participante:
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APENDICE D - Parecer do Comité de Etica

CENTRO UNIVERSITARIO
LUTERANO DE MANAUS - W“\"
CEULM/ ULBRA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O DOCENTE E O USO DAS TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE ENSINO DE
MATEMATICA: UM ESTUDO DE CASO DO MUNICIPIO DE ITAMARATI/AM

Pesquisador: RAIMUNDO NONATO SETUBA DE SOUZA
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 81634824.0.0000.5014

Instituigao Proponente: SOCIEDADE PORVIR CIENTIFICO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.056.253

Apresentagao do Projeto:

Titulo da Pesquisa: O DOCENTE E O USO DAS TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE ENSINO DE
MATEMATICA: UM ESTUDO DE CASO DO MUNICIPIO DE ITAMARATI/AM

Pesquisador Responsavel: RAIMUNDO NONATO SETUBA DE SOUZA

Este estudo insere-se na na linha de pesquisa de Formagéo de Professores, Teorias e praticas Educativas
do PPGEDU/UNILASALLE, e tem como foco de pesquisa a seguinte questdo: "De que forma a utilizagdo
das TIC's pode contribuir com a pratica pedagégica de docentes de Matematica dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, do municipio de ltamarati - Estado do Amazonas (AM)"

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar como os docentes do municipio da cidade de Itamarati/AM utilizam as Tecnologias da Informagéo
e Comunicagdo (TIC's) nas suas praticas de ensino.

Objetivos Secundarios:

(i) analisar o nivel de familiaridade dos docentes com as TIC's, identificando suas

habilidades e competéncias no uso dessas tecnologias;

(ii) registrar as percepgdes dos docentes sobre o impacto das TICs nas experiéncias pedagdgicas na area

da Matematica, considerando diferentes dominios e areas do conhecimento;

Enderego: Av. Carlos Drummond de Andrade n® 1460

Bairro:  Japiim CEP: 69.077-730
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3616-9838 E-mail: cep.ceulm@ulbra.br
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CEULM/ ULBRA

Continuacdo do Parecer: 7.056.253

(iii) Investigar as praticas de formacao de docentes para o uso de TIC's nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, com foco nas estratégias adotadas e nos desafios enfrentados.

(iv) propor recomendagdes e sugestdes para aprimorar a integragdo das TIC's no contexto educacional,
visando a otimizagdo do processo de ensino.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Como o municipio € pequeno, e o corpo docente também é reduzido, pode-se correr o risco de que o
anonimato nao seja preservado integralmente, o que pode ser amenizado se avisar os participantes sobre
essa situacao.

Beneficios:

A educagdo do municipio de Itamarati pode ser beneficiada ao receber uma pesquisa voltada para a sua
realidade, especialmente no que se refere ao uso das tecnologias de informagdo e comunicagédo nas
escolas, qualificando e ampliando o acesso a contelidos diversos, bem como desenvolvendo habilidades de
criagcdo, manipulacéo e disseminagéo de contelidos autorais.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta uma analise relevante sobre a integragdo das tecnologias ao ensino de Matematica,
destacando tanto os desafios, quanto as oportunidades enfrentadas pelos docentes. A pesquisa revela que,
apesar do potencial das ferramentas tecnolégicas para enriquecer o processo de aprendizagem, ha
limitagbes significativas relacionadas a infraestrutura e a capacidade dos professores. O estudo ressalta
ainda a necessidade de politicas publicas mais efetivas e de programas de formagdo continuada, que
auxiliem os docentes a incorporar de forma eficaz as tecnologias em suas praticas pedagdgicas,
contribuindo para uma educacao de qualidade no contexto amazédnico.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O pesquisador apresentou os termos obrigatorios.

Recomendacgoes:

Recomenda-se que, logo que a pesquisa esteja concluido, o pesquisador forne¢ca um feedback a
comunidade que contribuiu para a sua realizagdo.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O trabalho de pesquisa esta apto para ser desenvolvido.

Endereco: Av. Carlos Dummond de Andrade n°® 1460

Bairro: Japiim CEP: 69.077-730
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3616-9838 E-mail: cep.ceulm@ulbra br
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CENTRO UNIVERSITARIO
LUTERANO DE MANAUS -

CEULM/ ULBRA

Continuacdo do Parecer: 7.056.253

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este Comité de Pesquisa, apds a andlise realizada, manifesta-se de parecer favoravel do prosseguimento

desta pesquisa. Visto que, o pesquisador atendeu as recomendacdes deste CEP. Portanto, consideramos o

projeto de pesquisa aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/08/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2379254.pdf 18:47:49
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_assinada.pdf 27/08/2024 | RAIMUNDO Aceito

18:40:24 [NONATO SETUBA
DE SOUZA
Outros Formulario_de_encaminhamento_de_pr| 10/07/2024 | RAIMUNDO Aceito
ojeto_pesquisa.pdf 10:46:46 |NONATO SETUBA
DE SOUZA
Outros Declaracao_de_|Instituicao_Coparticipan| 09/07/2024 | RAIMUNDO Aceito
te_da_pesquisa.pdf 19:20:18 | NONATO SETUBA
DE SOUZA
QOutros Formulario_de_Protocolo_de_pesquisa. | 09/07/2024 | RAIMUNDO Aceito
pdf 19:15:06 |NONATO SETUBA
DE SOUZA
Projeto Detalhado / [DISSERTACAO_SETUBA_SOUZA.pdf | 07/07/2024 |RAIMUNDO Aceito
Brochura 13:12:09 [NONATO SETUBA
Investigador DE SOUZA
TCLE / Termos de | TCLE_Raimundo_Setuba.pdf 07/07/2024 | RAIMUNDO Aceito
Assentimento / 12:45:23 |[NONATO SETUBA
Justificativa de DE SOUZA
Auséncia

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco: Av. Carlos Dummond de Andrade n°® 1460
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CENTRO UNIVERSITARIO
LUTERANO DE MANAUS - W“\O
CEULM/ ULBRA

Continuacdo do Parecer: 7.056.253

MANAUS, 04 de Setembro de 2024

Assinado por:
ERIBERTO BARROSO FACANHA FILHO
(Coordenador(a))
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APENDICE E - Plano de recomendacfes e/ou sugestdes

1. Incentivar a formagé&o continuada.

2. Promover treinamentos aos docentes e demais envolvidos.

3. Ampliar o suporte institucional.

4. Dispor de mais recursos publicos destinados as TICs e outros.
5. Melhorar a infraestrutura da unidade de ensino.

6. Flexibilizar o curriculo pedagogico para uso das TICs.

7. Implementar a gestdo democratica.

8. Trabalhar com a conscientizacdo frente a resisténcia.

9. Implantar gestao de controle de qualidade para o uso das TICs.

10. Outras.
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