CAPITULO 7

O PROCESSO DE INSERCAO DAS CRIANCAS SURDAS NO CONTEXTO
ESCOLAR: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Alice dos Santos Talasca36
Hildegard Susana Jung?’

1 INTRODUCAO

Na antiguidade, acreditava-se que os surdos eram incapazes de exercer o
raciocinio, ja que este estava relacionado a fala. Também se especulava a ideia de a
surdez ser algum tipo de castigo divino, tornando comum cenas de tortura, abandono,
escravidao e isolamento da sociedade (FIGUEIRA, 2011).

De acordo com FIGUEIRA (2011), esse quadro né&o sofreu mudancas
significativas durante boa parte da Idade Média, quando os surdos permaneciam
sendo desrespeitados e proibidos de exercer determinadas atividades. Devido a
propria “deficiéncia”, ndo podiam receber a comunhao, visto que eram incapazes de
confessar seus pecados, também eram impedidos de receber herancas, votar e
praticar outros direitos como cidaddos. Apenas comecgou-se a pesquisar sobre a
surdez quando as familias nobres, a fim de ndo perderem seus patrimbnios e
riquezas, evidenciaram interesse em descobrir sobre esse advento. A partir de entao,
ja na Ildade Moderna, € que comecaram a surgir médicos e estudiosos que
apresentavam conhecimento e interesse pelo assunto.

Com base nas consideragdes historicamente desenvolvidas para identificar os
surdos, podemos analisar as diversas marcas registradas nessa comunidade,
construidas em meio a ignorancia, ganancia, preconceito e exclusdes. Recentemente,
as capacidades e habilidades da comunidade surda vém sendo melhor reconhecidas,
apresentando a necessidade de promover a inclusdo de surdos na educacao, visto

gue a educacdo escolar tem como objetivo provocar intencionalmente as
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aprendizagens necessarias para que se produzam o desenvolvimento que nao teria
lugar espontaneamente (COLL; PALACIOS; MARCHESI, 1995).

Dito isso, esta pesquisa tem como objetivo identificar as contribuigdes que a
educacgdo promove no desenvolvimento do individuo surdo, analisando sua influéncia
guanto ao compromisso de integracdo deste a sociedade e dando énfase nos
processos envolvidos na aquisicdo de sua linguagem materna, de forma que seja
possivel verificar como ocorrem as significacdes. A metodologia tem cunho
qualitativo, de carater exploratério. Com relacdo a arquitetura do texto, apds esta
breve introducdo, trazemos uma descricdo mais detalhada sobre a metodologia
empregada para este estudo de caso, os referenciais tedéricos utilizados, a analise e
discussdo de dados sobre a tematica em questéo e as considerac¢des finais que esta
pesquisa possibilitou atingir.

Metodologia

Para a realizacao dessa pesquisa, foi utilizada uma abordagem metodologica
gualitativa. De acordo com Gil (2008), este tipo de pesquisa visa coletar dados de
modo muito relativo, pois tem a interferéncia de variados fatores, tais como: natureza
do objeto de estudo e dos dados levantados através dele, a dimensdo da amostra
obtida, os mecanismos de pesquisa utilizados e os referenciais teéricos que
fundamentam o processo de investigacao. Ainda, segundo o autor, essa abordagem
pode ser interpretada como um processo sequencial, englobando a selecao e reducao
dos dados obtidos, a categorizacdo dos mesmos, a interpretacao do autor e a escrita
do relatério, o que requer de certo modo uma posicao imparcial, de escuta e empatia.

Com relacdo a sua tipologia, a pesquisa tem cunho exploratério, uma vez que
busca, segundo Gil (2008) aprimorar ideias ou, constituindo hipéteses, alcancar a
descoberta influenciada pelas mesmas, geralmente trazendo contribuicbes em
pesquisas bibliograficas ou de estudo de caso. A metodologia exploratéria apresenta
uma sondagem mais flexivel, de modo a favorecer a consideragdo dos diferentes
aspectos encontrados durante a pesquisa e, em sua maioria, implica num
levantamento bibliografico, entrevistas (formal/informal) com pessoas que possuem
ou ja tiveram experiéncia sobre a tematica estudada e andlise de exemplos que
estimulem e fornecam melhores compreensdes acerca do objeto de estudo.

Aléem disso, para a efetivacdo da pesquisa, o projeto foi divido em duas fases,
no qual primeiramente foram consultadas fontes bibliograficas (livros, artigos e
documentos legais) e, na segunda fase, houve a contribuicdo de demais fontes de
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informacdo, com o envio de questionarios desenvolvidos na plataforma Google
Forms. Tais questionarios foram elaborados e encaminhados para uma instituicéo ja
especializada na educacdo de surdos, contendo uma proposta bilingue, com
direcionamento voltado para os professores que nela atuam, como forma de reunir
diferentes perspectivas embasadas na propria experiéncia enquanto docente, e outro
voltado para os proprios educandos surdos - com o auxilio de uma ferramenta visual
gravada por um intérprete de LIBRAS -, tentando verificar a forma que assimilam as
propostas destinadas para sua aprendizagem, suas significacdes e expectativas.
Neste sentido, o questionario € definido por Gil (2008) como uma técnica de
interrogacdo que tem como propasito a coleta de dados e, a vista disso, é interpretado
como um conjunto de questdes a serem respondidas pelo pesquisado de forma
escrita.

Com relacdo aos aspectos éticos, os participantes foram informados que a
adesdo a pesquisa € voluntaria e que ndo hé riscos conhecidos sobre a participacao
na mesma, além da possibilidade de colaborar com uma pesquisa que busca
compreender os fatores historico-culturais presentes na comunidade surda,
identificando como ocorre a aquisicdo da linguagem em criancas surdas e 0s
processos envolvidos na etapa das significacdes. Dessa forma, o questionario,
enviado por meio do recurso Google Forms, anénimo, sem identificacdo dos
participantes, nem coleta de seu e-mail. As perguntas enviadas constam no quadro

XX, que segue.

Quadro 1: Perguntas do questionario sobre a Educacao de Surdos

PROFESSORES ALUNOS

e Ha quanto tempo vocé atua como e Em que ano vocé esta matriculado?

docente na educacao de surdos?

e Vocé teve que realizar uma formacao e H& quanto tempo vocé tem tido contato
especifica para efetivar a pratica? com a escola bilingue para surdos?

e Quais metodologias vocé utiliza para e Vocé se lembra qual foi o primeiro sinal
introduzir os sinais, estabelecendo os gue aprendeu? Qual a importancia que
primeiros “cédigos” de comunicagéo? ele teve para seu progresso?

e Como vocé costuma planejar e aplicar e Vocé tem contato com pessoas ouvintes?
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suas aulas? Se sim, como vocés costumam se
comunicar?

e De que forma se avalia a aprendizagem e Vocé sente dificuldade em se comunicar
satisfatdria do aluno, considerando seus com outras pessoas?
avancgos?

e De acordo com a Lei n® 7.853/89 e VOocé ja imaginou uma turma que tivesse
(BRASIL, 1996),“a pessoa com a classe composta por surdos e ouvintes?
deficiéncia tém direito a educacao publica
e gratuita e, preferencialmente, na rede
regular de ensino, e, ainda, se for o caso,

a educacdo adaptada as suas
necessidades educacionais especiais". O
gue vocé pensa sobre ?

e O que vocé pensa sobre inclusdo? e Na sua opinido, como seria 0 processo de

ensino ideal?

e Para vocé, quais os maiores desafios e e O que vocé pensa sobre inclusao?
expectativas para a educacgéo de surdos?

e Quais suas expectativas para a educacao
de surdos?

Fonte: Autoria propria, 2020.

Como podemos perceber, no inicio ha algumas questdes com o objetivo de
caracterizar 0 universo da pesquisa, mas sem nenhum prejuizo ao anonimato dos
participantes. A andlise foi realizada a luz da teoria, seguindo as orientacdes de Gil
(2008), de onde emergiram as inferéncias da autora, como consta no topico da anélise

e discussao dos dados.

2 REFERENCIAL TEORICO

Sabendo-se 0 quanto a tematica sobre a educacdo de surdos se torna
pertinente num periodo onde a inclusdo se evidencia com maior poténcia, se fez
necessario dividir essa pesquisa considerando os diferentes eixos: a) Historia e
educacédo dos surdos; b) Legislacéo; c) A aquisicao da linguagem; d) A escola e o

papel de incluir. Para melhor embasamento desses topicos, foram utilizadas
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contribuicdes de diferentes autores, tais como: Figueira (2011), Schneider (2006),
Skliar (2013); Sa (2010) e Quadros (2008), assim como também documentos legais
afirmando as politicas desenvolvidas para melhor atender as necessidades
educativas e integrativas do publico surdo.

3 HISTORIA E EDUCACAO DE SURDOS

Com base nas escritas de Figueira (2011), Schneider (2006), Silvia (2001), Sa
(2010) e Skliar (2013), podemos perceber que a historia dos surdos nunca foi tao facil,
apresentando registros com diferentes concepcdes. No Egito, por exemplo, o surdo
era considerado como um ser divino, o que fazia com que fossem respeitados ou até
mesmo temidos. Por outro lado, durante a Antiguidade, em Esparta, 0 comportamento
relacionado aos surdos era totalmente o oposto, eles eram atirados ao mar e lancados
em rochedos. Na Grécia, devido a crenca de Aristételes ao proferir que o raciocinio
estava relacionado a linguagem, os surdos eram vistos como incapazes,
marginalizados perante a sociedade e, por vezes, até mesmo condenados a morte.
Esse pensamento sofreu mudancas quando Socrates (360 d. C.) declarou ser
aceitavel a comunicacdo de surdos através de gestos com a mao e 0 corpo
(FIGUEIRA, 2011).

Segundo Figueira (2011), os romanos 0s viam como seres imperfeitos, sem
direito a pertencerem a sociedade e de usufruirem determinados bens (herancas,
testamentos e propriedades). Assim, era comum lancarem criancas surdas -
principalmente as pobres - no rio Tibre para serem cuidadas por Ninfas. Em
Constantinopla, os surdos eram vistos como escravos ou até mesmo como algo a
servir de entretenimento a sociedade.

A lgreja catélica acreditava que os surdos nao tinham alma imortal, ja que eram
incapazes de proferir sacramentos, assim como confessar seus pecados. Essa
imagem perdurou até o final da Idade Média, pois o inicio do Renascimento permitiu
a passagem de uma perspectiva religiosa para uma que considerava a razao. Dessa
forma, a deficiéncia passa a assumir uma outra identidade, sendo analisada sob o
ponto de vista da medicina e da ciéncia (FIGUEIRA, 2011).

Além disso, os registros de Figueira (2011) apontam que John Beverley foi 0
primeiro educador de surdos, em 700 d. C. Entretanto, quem iniciou a histéria dos
surdos foi Pedro Ponce de Léon (1520-1584), sendo o primeiro fundador da escola
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de surdos e conhecido por dedicar grande para de sua vida para ensinar filhos surdos
de pessoas nobres, que tinham como objetivo o interesse econdémico de manter os
privilégios de seus filhos perante a lei. Para exercer seu ensino, ficou conhecido por
desenvolver um alfabeto manual, que auxiliava os surdos a soletrar palavras.

A partir de Léon surgiram diversos estudiosos que buscavam identificar quais
meétodos seriam mais adequados para ensinar surdos a ler e falar, considerando as
capacidades do individuo, tais como John Bulwer (1606-1656), John Wallis (1616-
1703), Charles Michel de L’Epée (1712-1789), Juan Pablo Bonet (1573-1633), Konrah
Amman (1724-1811), Jacob Rodrigues Pereira (1715-1780), Thomas Braidwood
(1715-1806), Samuel Heinicke (1729-1790), Roch-Ambroise Cucurron Sicard (1742-
1822), Pierre Desloges (1747-1799), entre outros, que divergiam de opinides quanto
aos métodos mais eficazes, assim, havendo divisdo de duas correntes: Gestualismo
(método francés) e o Oralismo (método alemao).

Todavia, segundo explica Figueira (2011) em 1880, foi organizado o Congresso
de Mildo, tendo duracao de trés dias, onde um grupo de ouvintes baniu a lingua
gestual do ensino de surdos, substituindo-a pelo oralismo e tornando este método o
Unico a ser aplicado para educacédo de surdos, visto que - para eles - a linguagem
gestual era considerada algo prejudicial para a fala, a leitura labial e a clareza de
conceitos.

No Brasil, a historia dos surdos foi iniciada por Dom Pedro Il, que trouxe
Edouard Huet (1822-1882) - educador francés e surdo - para instruir e desenvolver
uma educacdo para surdos. Huet fazia uso da Lingua dos Sinais, utilizando sinais e
escrita, o que lhe permitia ser considerado um introdutor da Lingua dos Sinais
Francesa no Brasil. Em 1857, foi responsavel por fundar o primeiro instituto para
surdos no Brasil, inicialmente conhecido como Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
recebendo o nome de Instituto Nacional dos Surdos-Mudos em 1956 e, sofrendo
adaptacdes novamente em 1957, quando ficou conhecido como Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos. Apés isso, houve grandes mudancas, inclusive influenciadas
pelo Congresso de Mildo, quando passou-se a seguir oralismo puro nas salas de aula
(FIGUEIRA, 2011). Ainda, segundo o autor, somente a partir da década de 1980 é
gue iniciaram discussdes acerca do ensino bilingue no Brasil, passando a analisar as
contribuicdes da lingua dos sinais para a educacao do surdo. Em 1994, Brito passa a

utilizar a abreviacdo LIBRAS (Lingua Brasileira dos Sinais), criada pela propria
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comunidade surda para designar a LSCB, sigla anteriormente criada para se referir a

Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros.

4 LEGISLACAO

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDBEN), n® 9.394/96,
Art. 4°, inciso Il (conforme redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013), é estabelecido
o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino”. A LDBEN também prevé, quando necessario, servigos de apoio
especializado (exemplo: intérpretes) e acesso a educacdo especial, como dever
constitucional do Estado, a partir da faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacéao infantil.

O documento de Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Especial na Educacgéo
Béasica (BRASIL, 2001) salienta alguns trechos apresentados na Declaracao Mundial
de Educacédo para Todos (1990) e na Declaracdo de Salamanca (1994). O Brasil
apoia propostas que evidenciam o direito de acesso a educacao para todos, no qual
a) todas as criancas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educacdo,
devendo receber oportunidade de manter e obter nivel aceitavel de conhecimento; b)
cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que Ihe séo proéprios; c) os sistemas educativos devem ser projetados,
bem como os programas aplicados, de modo que identifiguem e valorizem toda gama
dessas diferentes caracteristicas e necessidades; d) as pessoas com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso as escolas comuns, que deverédo integra-
las numa pedagogia centralizada na crianga e ser capaz de atender suas
necessidades.

Ademais, no decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, sdo apontadas
algumas resolugdes que abordam: a incluséo da libras como disciplina curricular, da
formacdo do professor de libras e do instrutor de libras, a garantia do direito a
educacdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, assim como outros
direitos.

Primeiramente, é debatido no Art® 3, o dever de implantar Libras como

disciplina necesséaria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do
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magistério - nivel médio e superior - e nos cursos de Fonoaudiologia, também sendo
disciplina optativa nos demais cursos de educacdo superior e na educacao
profissional.

Além disso, também prevé no Art® 22 o dever das instituicbes federais de
ensino garantirem a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, seja
através de escolas e classes de educacéo bilingue ou escolas comuns de rede regular
de ensino, permitindo que os alunos tenham direito & escolarizacdo em um turno
diferenciado do atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de
complementacao curricular. Esse dispositivo legal destaca a tarefa das instituicbes
federais em também assegurar, aos alunos surdos, os servicos de tradutor e
intérprete de Libras em sala de aula e em outros locais dentro do espaco escolar,
assim como fornecer equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a

comunicacéo, informacédo e educacéo.

5 A AQUISICAO DA LINGUAGEM

Segundo Quadros (2008, p.67), “conhecer o desenvolvimento da linguagem e
conhecer as condi¢des que se impdem ao processo de aquisicdo de uma segunda
lingua devem ser os pontos de partida para qualquer profissional que objetive
trabalhar com o ensino da lingua portuguesa para surdos”, visto que a Libras deve
ser concebida como a primeira lingua do individuo surdo, para sé depois ser possivel
desenvolver a segunda lingua. A autora realiza uma pesquisa considerando
abordagens comportamentalista, linguistica e interacionista, comparando suas
semelhancas e distingbes e classificando determinados estagios envolvidos no
processo de aquisicdo da linguagem, sendo: periodo pré-linguistico, estagio de um
sinal, estagio das primeiras combinac¢fes e estagio das multiplas combinagdes.

No periodo Pré-Linguistico, Quadros (2008) se baseia nos estudos de Petitto
e Marantette (1991) que analisam o balbucio de bebés surdos e ouvintes, sendo estes

by

pertencentes a mesma etapa do desenvolvimento, aproximadamente 1 ano e 2
meses. Nas pesquisas, € identificado que ambos os bebés passam pela fase do
balbuciar, seja por produc¢des orais ou manuais, 0 que representa a capacidade que
os dois grupos possuem para a linguagem. Os bebés surdos e ouvintes apresentam
os dois tipos de balbucio até um determinado estagio, que depois se desenvolvem de

acordo com suas especificidades. Assim, demonstram haver uma sistematizagéo

239



guanto as duas formas de balbuciar, apresentando a teoria de que a capacidade
linguistica necesséria para a aquisicao da linguagem ocorre independentemente da
modalidade da lingua, seja ela oral-auditiva ou espaco-visual.

O Estagio de um Sinal ocorre, aproximadamente, entre os 12 meses a dois
anos da crianca surda. Alguns autores apresentam divergéncias quanto a ideia de
inicio para o sinal, entretanto, o estudo aponta que somente a partir de um ano € que
se torna possivel introduzir a lingua dos sinais em criangas surdas, considerando o
desenvolvimento dos mecanismos fisicos, seja as maos ou o trato vocal.
Comparando-se criangas surdas e ouvintes, percebe-se que ambas costumam
apontar as coisas para expressar 0 que desejam até o primeiro ano, apés isso,
gquando ela entra no estagio do sinal, o uso da apontacdo desaparece. Esse
fendmeno, conforme Petitto (1987) pode ser uma fase em que se evidencia uma
reorganizacdo basica, na qual a crianca deixa de fazer uso da apontacdo -
inicialmente gestual - para visualiza-la como elemento do sistema gramatical da
lingua dos sinais.

O Estagio das Primeiras Combinacdes se manifesta a partir dos dois anos,
guando comeca a esquematizacdo da ordem das palavras a fim de estabelecer
relacbes gramaticais. Segundo Bellugi e Klima (1979), como forma de facilitar a
aquisicdo da linguagem, o primeiro sistema a ser trabalhado é o pronominal, no qual
determinados pronomes séo identificados através da propria indicagéo, seja para si
ou para o outro. Essa abordagem pode ser vista como problematica, pois, conforme
Petitto (1986), se as criancas ndo compreenderem a relacao indicativa entre a forma
apontada e seu referente, a plurificagdo da apontacdo pode agravar dificuldades na
aquisicao de mecanismos gramaticais. Entretanto, Hoffmeister (1978) salienta que os
objetos sdo nomeados e referidos somente em situacdes de contexto imediato, assim,
desconsiderando a visao apresentada por Petitto.

Por ultimo, temos o Estagio de Mdultiplas Combinagdes que se desenvolve,
aproximadamente, a partir dos dois anos e meio aos trés anos de idade. A partir dos
trés anos, as criangas comegam a usar o sistema pronominal com referentes nao
presentes, embora ainda apresentem erros, logo, aos trés anos e meio, as criangas
ja sao capazes de utilizar concordancia verbal com referentes presentes. Por volta
dos quatro anos, as criangas surdas conseguem estabelecer mais de um ponto no
espaco, de forma inconsciente, j4 que ndo estabelecem associa¢gfes entre o local e a

referéncia, o que dificulta a concordancia verbal. Nesse periodo, elas demonstram
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uma explosdo do vocabulario, jA sendo capazes de distinguir derivados, homes e
verbos. O dominio completo dos recursos morfologicos da lingua € adquirido entre os
cincos e seis anos de idade, quando ja demonstram a utilizacéo de verbos flexionados
de forma adequada.

6 A ESCOLA E O PAPEL DE INCLUIR

Considerando as particularidades da comunidade surda e seus direitos
conforme a lei (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; BRASIL, 2001 e outros dispositivos
legais), as escolas tém o dever de oferecer uma educacao especial, garantindo o
direito ao ensino, de forma que ele seja acessivel e de qualidade. Para isso, é
necessario que haja adaptacées no curriculo e no préprio Plano Politico Pedagogico
(PPP) das escolas, no qual se faz de extrema importancia a implantacéo de politicas
de cidadania, que trabalhem questdes identitarias e culturais, promovendo o respeito
e reconhecimento dos direitos linguisticos, a fim de se estabelecer uma
conscientizacdo sobre préticas efetivas para integracdo e inclusao do sujeito como

um todo. Neste sentido,

No curriculo ha o conflito na compreensdo do papel da escola em uma
sociedade fragmentada do ponto de vista racial, étnico e linguistico. E preciso
assumir uma perspectiva sociolinguistica e antropoldgica na educacgéo de
surdos dentro da instituicdo escolar, considerando a condi¢do bilingue do
aluno surdo. (SILVA, 2001, p.21)

A escola deve avaliar sua estrutura considerando o processo de aprendizagem
do discente, viabilizando um corpo docente qualificado e capacitado capaz de atender
e suprir as necessidades apresentadas, bem como possibilitar recursos didaticos
pedagdgicos adequados, ofertando a disponibilizacdo de salas de recursos e classes
especiais. Além disso, precisa adaptar seu enfoque quanto a perspectiva
sociolinguistica, permitindo que a lingua dos sinais possa ser desenvolvida e usada
de forma natural entre os alunos surdos, visto que a mesma € concebida como sua
linguagem materna. Dessa forma deixa de apenas impor a apropriacdo da lingua
portuguesa que exprime um sentido vago para o aluno surdo, refor¢cando dificuldades
no processo de ensino.

A escola, nesse sentido, recebe um papel de grande responsabilidade, pois

deve levar em conta os interesses, sentimentos e valores dos educandos, tendo um
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compromisso com a formacdo integral dos sujeitos com os quais se relaciona,
proporcionando condi¢cdes para que todos possam desenvolver seu potencial, suas
habilidades e competéncias. E de extrema importancia que os profissionais de
educacdo busquem conhecimento sobre aspectos soOcio-culturais da comunidade
surda, bem como o aperfeicoamento quanto a lingua dos sinais, visando compreender
0s processos evidenciados na aquisicdo da linguagem e identificando que ocorre de
forma gradual e individual. Ademais, também deve-se considerar a presenca de um
intérprete de lingua dos sinais para favorecer e facilitar a compreensdo sobre os
contetdos abordados. Neste sentido, essa presenca pode despertar curiosidade e,
até mesmo, discriminacfes, assim, é fundamental que o profissional docente faca

intervencdes, pois:

A diferenca incomoda: propde-se uma integracao que nada mais é que uma
tentativa de assimilagdo, de negacdo, de correcdo. Fala-se muito de
“integracéo”, de “inclusdo”, mas os discursos, as interpretagdes, os olhares
reforcam a organizacdo atual, que, na verdade, exclui, tragca barreiras e
fronteiras. (SA, 2010, p. 254)

E necessario considerar o “integrar’ e “incluir’ em sua amplitude geral,
garantindo um atendimento adequado que vise amparar e dispor meios de
acolhimento aos alunos com necessidades individuais, adaptando atividades que
estimulem significacbes para eles, explorando suas capacidades espaco-visuais e
trabalhando as diferencas em sala de aula, de modo que se promova uma reflexao
entre seus pares, incentivando o respeito, empatia e cooperatividade. Logo, a escola
deve apresentar seu papel de ensinar, desenvolver uma abordagem quanto a
diversidade e valorizar todas as realiza¢des individuais capazes de exprimir 0s
resultados obtidos no processo de aprendizagem (SCHNEIDER, 2006).

Levando em consideracao todas as informacgfes dispostas nesta pesquisa,
podemos analisar o processo de insercdo como algo complexo, que demanda a
participacdo da gestao institucional, da familia, de professores e intérpretes e de toda
comunidade escolar, a fim de construir uma proposta que seja capaz de valorizar as

diferencas e particularidades de seus alunos.

7 ANALISE E DISCUSSAO DOS ALUNOS
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Conforme citado anteriormente no tépico de metodologia, este trabalho foi
desenvolvido sob perspectiva de cunho qualitativo através de questionarios
construidos na plataforma Google Forms, assim, buscou-se reunir relatos de
diferentes grupos que possuem experiéncias em comum e fazem parte de uma
instituicdo voltada exclusivamente para a educac¢ao de surdos, coletando informacdes
de alunos e seus respectivos professores. Em primeiro momento, as perguntas
estavam relacionadas ao género, tempo de atuacdo profissional e escolar,
dificuldades relacionadas ao processo de comunicacgdo e formacdes necessarias para
intervir na aquisicdo da linguagem. Da parte docente, a pesquisa somou a
contribuicdo de 11 respostas e dos alunos, principalmente devido a dificuldade de
acesso, apenas 5 respostas.

Questionando o publico docente percebeu-se uma variavel no periodo de
ensino dedicado a educacdo de surdos, apresentando a pratica experiente numa
trajetéria que permeia de 2 a 25 anos. Além disso, também se fez relevante
compreender se h& necessidade de formacdes especificas ou cursos
complementares que efetivem essa pratica. Abaixo, segue uma representacao grafica

embasada nas respostas obtidas, como se observa no grafico da Figura 01.

Figura 01: Tempo de atuacédo docente na educacao de surdos

25 anos 2 anos

20 anos

18 anos

17 anos

12 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
A partir desse levantamento, os profissionais foram indagados sobre a necessidade
de formacdao, visto que essa etapa se demonstra como elemento crucial e complementar a
pratica docente. Assim, promovendo conhecimentos mais abrangentes sobre o processo

vinculado a educacdo de surdos, partindo da perspectiva conteudista a metodologias
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diversificadas que sejam capazes de garantir a promogdo de uma aprendizagem inclusiva,

significativa e satisfatéria.

Figura 02: Necessidade de formagé&o especifica

NAO
9.1%

SiM

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Na Figura 02, percebemos que maior parte do publico docente confirmou haver
necessidade de formacgdes especificas capazes de promover uma pratica profissional
mais efetiva, dentre estes, alguns complementaram com as seguintes contribui¢cdes:
“cursos de especializagao na area”, “capacitagdo educacional na area da surdez’ e
“cursos de extensao e pés-graduacao”. Na parte que possui a cor violeta evidenciada,
representando 9,1% da pesquisa, houve apenas uma negacao que trouxe como
justificativa a formacdo ja concluida na Graduacdo de Educacdo Especial -
Habilitagdo em Deficientes da Audiocomunicagao.

Refletir sobre o0 modelo de ensino e os processos envolvidos nele € algo
complexo, ainda mais na educacdo de surdos, onde a funcdo simbdlica apresenta
maior predominancia. Nisso, também se tornou relevante investigar quais as
principais metodologias adotadas para introduzir os primeiros sinais, estabelecendo

0s codigos de comunicacéo, as respostas foram as seguintes:

- Material concreto, imagens... Tudo de forma ludica e pensando na
singularidade de cada aluno;

- Conversa informal para conhecer os alunos e graus de entendimento em
Libras. No decorrer das aulas, muitas imagens para associar o sinal
correspondente ao significado representado na gravura/imagem. As
palavras-conceito trabalhadas em contexto com as vivéncias pedagdégicas
irdo oportunizar o letramento dos alunos;

- Utilizando imagens associadas a sinais;

- Agora em aulas retomas estou usando sala de aula invertida, tenho canal no
youtube;

- Imagens, situagfes em que usamos;

244



- Metodologias variadas, com bastante estimulo visual e conhecimento prévio
da crianca;

- Demonstrando ou indicando e realizando a sinalizacéo;

- Do simples ao complexo;

- Libras como L1;

- Imagens, quadro branco, tecnologias digitais, materiais concretos;

- Lingua de sinais, parto do concreto para a abstracdo. Depois, a lingua
portuguesa.

Com relacdo ao questionamento levantado acima, se fez necessario pensar
em como o planejamento das aulas ocorrem, bem como sua devida aplicacdo. A
educacdo é um processo complexo, demanda uma organizagao estratégica que vise
atender as caréncias identificadas. De acordo com Vasconcellos (2002, p.79),
“‘planejar é antecipar mentalmente uma acdo ou um conjunto de agcbes a serem
realizadas e agir de acordo com o previsto. Planejar ndo é, pois, apenas algo que se
faz antes de agir, mas é também agir em funcao daquilo que se pensa”.

Através das respostas obtidas quanto a metodologia, os professores
sinalizaram a utilizacao de observacgdes individuais, sondagens, consideracdes sobre
as especificidades de cada aluno, avaliagbes diagndsticas, embasamento em
documentos norteadores como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Referencial Curricular de Canoas (RCC), contextualizacdo da realidade dos alunos
para a sala de aula, buscando sinais que mais se enquadrem nela; realizacdo de
registros diarios para obter um panorama geral do desenvolvimento do educando e
aulas diversificadas que intercalam praticas, experiéncias e pesquisas de cunho mais
tedrico, propondo desafios para serem solucionados até a préxima aula.

A avaliacao também assume uma conduta diferente, visto que deve reconhecer
e considerar as diferencas manifestadas dentro da sala de aula, preservando a nogao
de equidade, isto é, ofertando diferentes meios didatico-pedagdgicos com o objetivo
de fornecer um ensino mais justo, onde todos os alunos possam ter a oportunidade
de aprender de forma significativa. Pensando nisso e na importancia de conceder um
ensino de qualidade, também buscou-se identificar de que forma os profissionais da
educacéo avaliam seus alunos considerando os avancos e a forma de identificar uma
aprendizagem satisfatoria através deles, os resultados foram 0s seguintes, como

aponta a Figura 03.

Figura 03: O processo de avaliagao
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Libras

Subjetivamente

Avaliacio Processual e
Formativa

Avaliacio Diagnostica

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Considerando os eixos destacados pelos professores quanto as formas de
avaliar, percebemos que embora relacionados, ambos tém enfoques diferentes.
Dentre eles, 2 pessoas afirmaram que usam o critério da Libras, analisando a
evolucdo dos educandos, bem como as situacdes cotidianas em que eles se
comunicam; 6 responderam afirmando fazer o avaliar de forma processual e
formativa, ou seja, observando o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos de
acordo com os objetivos propostos em aula, aplicando trabalhos, testes e provas; 2
professores se encaixaram na avaliacao diagndéstica, representando a preocupacao
de primeiro identificar as caréncias de seus educandos, considerando suas
especificidades e buscando adaptar suas metodologias as necessidades expostas
como forma de atingir as competéncias almejadas e 1 manifestou sua forma de avaliar
visualizando a subjetividade, ou seja, percebendo as diferentes formas de
significacdes ocorridas em aula e construidas pelo sujeito. Nesse viés, DIZEU e
CAPORALI (2005, p. 591) destacam que:

A partir da aquisicdo de uma lingua, a crianca passa a construir sua
subjetividade, pois ela terd recursos para sua inser¢ao no processo dialégico
de sua comunidade, trocando idéias, sentimentos, compreendendo o que se
passa em seu meio e adquirindo, entdo, novas concep¢des de mundo.

Desta forma, cabe a nds refletir sobre o processo de avaliar, identificando como
cada resposta complementa a outra e apresenta um modelo sistematico de
acompanhamento. O professor deve conhecer seus alunos, investigar as demandas
encontradas dentro da turma, identificar as necessidades expostas, buscar inovagoes

gue promovam um olhar mais criativo para adaptacdes que incluam e facam a aula
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ser ressignificada, trazendo sentido e conhecimentos para o educando. Desta forma,
considerando a importancia de oportunizar um ensino de qualidade, que forneca
meios adequados para sua efetividade, destacamos a lei n°® 7.853/89 (BRASIL, 1996),
que defende “a pessoa com deficiéncia tem direito a educagao publica e gratuita e,
preferencialmente, na rede regular de ensino, e, ainda, se for o caso, a educacéo
adaptada as suas necessidades educacionais especiais”’, assim, questionando os
profissionais sobre qual a perspectiva que eles tém sobre a lei, considerando a meta
qgue ela induz alcancar até a realidade ainda presente nas escolas, as respostas

foram:

- Penso ser positivo se houver estrutura e boa vontade para que ocorra de
fato;

- Em muitos casos é possivel ocorrer um trabalho de inclusé@o na rede regular

de ensino, mesmo com a precariedade estrutural e de pessoal que é muito

comum. Mas, é fundamental conhecer o aluno para avaliar se a escola

regular pode auxilia-lo ou n&o. Alunos surdos estdo fora dessa

posibilidades pela barreira comunicacional,

Hoje a lei ja mudou. A inclusao € linda no papel e na lei, mas na vida real é

muito discriminatoria;

Para os surdos preferencialmente escolas bilingues. Acho que falta isto na

lei;

Penso que a escola Bilingue é o melhor caminho para o alunos surdo, todos

gue estédo inseridos naquele contexto usam a lingua de sinais de forma

natural para se comunicar, o que difere da escola regular;

Concordo. Todos tem direito a educacdo e comprovadamente, acontece o

progresso do aluno que frequenta a escola.

Eu penso que o aluno surdo deve estudar numa escola bilingue para

surdos.

Que o surdo tem que ser alfabetizado em libras, assim como estudar em

uma escola que tenha a libras como primeira lingua e o portugués escrito

como segunda.

Acho muito importante. Pena que ndo é cumprido pelo poder publico que

sempre quer acabar com a educacéo especial. Que ndo manda recursos,

gue nao cumpre a lei. Que s6 lembra dos deficientes em época de elei¢ao,

gue esquece que todos tem direito a educacao.

N&o funciona na pratica.

Acredito que, antes de educacdo publica e gratuita, a pessoa com

deficiéncia tem direito a educacdo de qualidade; direito a uma

escolarizacdo que invista plenamente em seu desenvolvimento,

aproveitando e ampliando suas potencialidades. Entendo que o termo

“qualidade” tem sido muito ignorado quando pensamos na educagao da

pessoa com deficiéncia.

Dentre as respostas apresentadas acima, percebemos que embora a inclusao

demonstre uma preocupacao em fornecer as mesmas condi¢cdes para todos, ela
ainda ndao cumpre o seu papel de incluir conforme a legislagéo, o que faz com que
seja vista como eixo potencializador de discriminagdo devido ja pré-rotular alguém
por suas diferencas e especificidades. O incluir, em seu aspecto geral, assim como

mencionado no ultimo topico por uma das entrevistadas, ndo garante uma educacao
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de qualidade, visto que nem sempre recebe a atencdo necessaria da instituicao e dos
profissionais que nela atuam, fazendo somente reproduc¢des que simulam uma
experiéncia de aprendizado por parte do aluno surdo: dando-lhe notas, mas n&o
permitindo a construcao das conexdes e compreensdes. Logo, a visdo de Gongalves

e Santos (2012, p.234) deve ser refletida, pois:

[...] a escola é uma das primeiras oportunidades que a crianca surda tem
para aprender a conviver com outras criancas, além de ser um espaco de
construgdo de sua identidade, fora do ambiente familiar. Outros objetivos
implicitos voltados para os alunos surdos na escola é a oportunidade de
adquirir conhecimentos acumulados da humanidade e tornar-se cidadao
consciente de seus direitos e deveres, além de preparar-se para o0 mercado
de trabalho e para o seu desenvolvimento pessoal e social.

Assim, torna-se ainda mais saliente a necessidade de um olhar humanizado e
acolhedor, que possa voltar-se para as distintas realidades presentes no mesmo
espaco e adequar as praticas pedagogicas na medida em que ela se torne
significativa para cada individuo, afinal, o dever da educacdo é propiciar o
desenvolvimento integral do individuo (fisico, emocional, intelectual, social e cultural),
seu preparo para o exercicio da cidadania - abordando questdes sobre valores éticos
e morais -, assim como a qualificacdo deste para ingresso do trabalho (BRASIL, 1998,
art. 205). Para tanto, os profissionais também descreveram suas concepcdes acerca
dos maiores desafios e expectativas que nutrem para o futuro da educacéo de surdos,
sendo elas: a conscientizacdo da familia e da comunidade; o respeito as diferencas;
a garantia de oferta de escolas voltadas para a educacao de surdos; o conhecimento
universal sobre a Libras, formacao de profissionais qualificados e investimento na
qgualidade da escola bilingue, considerando propostas de inovacao, disponibilidade
de recursos e preparacao institucional.

Analisando os dados obtidos com profissionais da educacao, percebeu-se a
necessidade de buscar uma aproximacao acerca das concepcdes dos proprios
alunos, considerando as experiéncias individuais, o grau de significacdo conferido a
elas, a maneira que se comunicam, assim como as dificuldades, reflexdes e
expectativas que nutrem pela educacdo dos surdos. Entretanto, devido ao periodo
turbulento vivenciado no ano vigente e provocado por uma pandemia, o processo de
entrevista sofreu grande impacto, trazendo a necessidade de isolamento e
distanciamento social, dificultando o acesso destes alunos ao ensino, assim como de

uma compreensao mais reflexiva sobre as préprias vivéncias. Para tanto, a pesquisa
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se efetivou com a contribuicio de 5 alunos que, em sua maioria, estavam
matriculados em diferentes niveis de ensino, como também apresentavam diferentes
tempos de convivio com a escola para surdos, desde o contato inicial, assim como
alguns mais duradouros, conforme registrado no grafico da Figura 04 abaixo.

Figura 04: Ano em que esta matriculado

N&o informade EJA

2020

5° ano

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

O grafico representado acima evidencia que a maior parte do publico
matriculado se encontra no 5° ano e embora uma das respostas ndo seja
desenvolvida, percebe-se que o grupo inclui até mesmo a modalidade EJA. Logo,
esse aspecto levanta curiosidades acerca do ensino de jovens e adultos na educacao
de surdos, pois a Libras envolve um processo complexo de sinais, no qual também
apresenta os niveis linguisticos de morfologia, sintaxe e outros itens lexicais, também
nao fazendo a conjugacdo de verbos e explorando habilidades do campo viso-
espacial. Quanto a aquisicdo da linguagem, recomenda-se a iniciacao através do
contato com a libras desde os primeiros anos de vida, promovendo um melhor
desenvolvimento no individuo. Entretanto, em casos onde esse processo se inicia
tarde demais, as dificuldades se manifestam com maior intensidade devido aos
atrasos de linguagem, o que pode influenciar no pensamento abstrato,
desenvolvimento da subjetividade, evocacéo do passado, entre outros.

Dentre a descricéo da Figura 05 percebemos que novamente ha uma resposta
sem contribuicdo definida, o que passa a ser compreendida como uma limitagéo, no
gual o aluno ndo conseguiu atingir a compreensao necessaria. Por outro lado, na
Figura 04 também temos essa mesma impressao, visto que o aluno confunde o ano

letivo com o ano vigente.
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Figura 05: Tempo de contato com a Educacéao Bilingue

20
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1,0
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0,0
1ano 5 anos @ anos Num sei

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Segundo Ponzio (2008, p.90), o sinal é a primeira etapa para a compreensao,
sendo essencial para o processo de identificacdo que possibilita reconhecer e
significar. Para tanto, os alunos foram questionados sobre a lembranca do primeiro
sinal que aprenderam, assim como uma reflexado sobre qual importancia que o mesmo
propiciou para o0 progresso na linguagem dos sinais, se foi um acontecimento
marcante ou nao, as respostas foram: “De transito”, “Ainda ndo compreendeu, pois
tem além de surdez outras deficiéncias”; “O primeiro sinal foi mama, foi importante
para a minha mae saber que eu estava com fome” e “Bom”. Através dessas respostas
percebeu-se a importancia dos sinais como manifestacédo das necessidades, assim
como dos interesses e interiorizagdo dos elementos contextualizados, constituindo a
prépria personalidade, bem como aprendizagens significativas.

Num segundo momento, os alunos também foram questionados sobre
possuirem contato com pessoas ouvintes, além disso, também houve uma sondagem
gue buscou identificar através de que meios os alunos se comunicavam, fosse entre
seus pares ou com ouvintes, questionando o grau de dificuldade que este processo
representa, as respostas evidenciaram que todos estabeleciam contato com ouvintes
e, como forma de comunicacao faziam uso da libras, leitura labial, das expressdes

faciais e reagfes corporais.
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Figura 06: Dificuldade de comunicacao

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Tendo como base as respostas acerca de como a comunicacdo €
experienciada, considerando as dificuldades de interacdo e compreensédo, a pesquisa
também visou analisar se os proprios discentes jA& haviam refletido sobre as
possibilidades de serem incluidos em turmas compostas por surdos e ouvintes,

conforme a seguinte representacao:

Figura 07: Possibilidades de turmas compostas por surdos e ouvintes

Talvez

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Nos graficos 06 e 07, respectivamente, 0os alunos expressaram a realidade
gue ainda vivenciam, no qual nem todas as pessoas possuem conhecimentos
necessarios acerca da lingua dos sinais e, devido a esta incompreensao, impdem
barreiras no processo de comunicacdo. Logo, também buscou-se coletar a opinido
pessoal que 0s mesmos possuiam quanto ao modelo ideal de ensino, as respostas

” ”

foram: “o0 que a gente aprende”, “comunicagéo alternativa junto com libras”, “que todos
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surdos e ouvintes aprendesse libras, para melhor comunicar-se” e “com traducao
simultdnea em libras”, dentre estes um aluno ndo expressou sua perspectiva.
Ademais, quanto a inclusédo, os retornos foram: “tem que incluir’, “N&o funciona
efetivamente no Brasil.”, “seria 6timo.” e “importante”, assim, ressaltando a
necessidade de um olhar mais atento para este processo de implantar o incluir, visto
gue é algo que ultrapassa a perspectiva legal e expde a caréncia que até mesmo o
publico alvo identifica, mas demonstra conformidade com o fato de nao funcionar
efetivamente no Brasil.

Por fim, como encerramento do questionario, foi solicitado uma perspectiva
futura quanto a educacao, considerando as expectativas que os alunos nutrem sob
ela, a partir disso, os dados obtidos foram: “aprender”, “colocar minha filha em
comunicagao com seu meio”, “comunicar-se com todos” e “socializacao”. Percebeu-
se uma visao além dos educandos, partindo para o olhar familiar que demonstra uma
preocupacao, assim como a esperanca de propiciar melhores condi¢cdes para seu

filho viver em sociedade.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Considerar o “incluir’” como uma peca solta dentro do processo educativo
desconfigura totalmente seu carater intencional, visto que desta forma acaba
potencializando as chances de evasao, discriminagao e exclusdo. Refletir sobre isso
€ 0 primeiro passo para poder considerar a aplicacdo da educacdo de surdos num
ambiente de ensino regular - fornecendo-lhe o suporte adequado -, na medida em que
se observa 0 descaso quanto a efetivacao das leis e diretrizes propostas para essa
causa.

As escolas que realizam atendimento para esse publico devem conscientizar-
se dos documentos legais e da necessidade desse publico ter acesso a uma
educacdo de qualidade. Através de todo levantamento tedrico apresentado acima,
percebemos que as dificuldades encontradas pela comunidade surda sempre se
fizeram presente em nossa sociedade, desde o século XIX até os dias atuais, sempre
reprimida e anulada. Mesmo com as politicas de inclusdo passando a serem
desenvolvidas, em meados dos anos 90, esse quadro ndo sofreu muitas
modificacdes.

Diante os relatos descritos neste trabalho, analisando-se durante as falas de

professores, alunos e até mesmo pais, ainda existe uma visao muito pessimista e
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conformada sob alguns aspectos. Enquanto evidenciam a necessidade de um olhar
humanizado e inclusivo, que busque fazer diferenca, os mesmos acabam concluindo
gue esse € um processo que nao tem éxito ja que nao é desenvolvido na maior parte
das vezes, prevalecendo apenas uma assinatura no documento como propaganda de
um servico oferecido. Logo, essa realidade requer ajustes. E preciso que haja
representantes da lei, que busquem, questionem e exijam a efetividade de seus
direitos.

Para tanto, é necessario que haja maior investimento quanto a educacéo de
surdos, seja na oferta de qualificacdo profissional - dispondo melhor compreenséo
acerca dos processos envolvidos na aquisicdo de linguagem, metodologias,
planejamentos e formas de avaliar -, na disponibilizagdo de recursos adequados que
auxiliem o percurso educativo e na divulgacdo de campanhas que estimulem
coletivamente a empatia e o respeito pelas diferencas. Dessa forma, fazendo a
palavra incluir ser ressignificada e podendo ter efetividade na insercao do individuo
surdo em sociedade, de modo que este consiga exercer a comunicacdo e

desenvolver-se integralmente.
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