EDUCACAO, DESIGUALDADES E TECNOLOGIAS
DIGITAIS EM TEMPOS DE PANDEMIA

Elaine Conte

A INTENSA PEDAGOGIA DO VIRUS E AS PRIMEIRAS LIGOES DO MUNDO
DIGITAL

Existem duas maneiras de ndo sofrer. A primeira é fdcil para a maioria das pessoas:
Aceitar o inferno e tornar-se parte deste até o ponto de deixar de percebé-lo.

A segunda é arriscada e exige atengdo e aprendizagem continuas:

Tentar saber quem e o que, no meio do inferno, ndo é inferno, e preservd-lo, e abrir espago.

(Ttalo Calvino, 2015)

O texto aborda algumas correlacdes entre educagio, manipulagdo
e controle das tecnologias digitais em tempos de ensino remoto emer-
gencial, influenciado pelo contexto socioeducacional, tomando por base
uma experiéncia disparadora desenvolvida durante a pandemia e refle-
tida por quatro produgdes de discentes. Para isso, lancamos m3o de uma
sugestiva musica de Gilberto Gil, Cérebro eletrénico (1969), para pensar-
mos como as tecnologias digitais se mostram permanentemente
disfarcadas (de progresso pela reprodug¢io) e provocativas para os sen-
tidos. Normalmente via estratégias de controlar e servir como sistema
de conservagio da tradigio cultural associada a educagdo. “O cérebro
eletronico faz tudo/ Quase tudo/ Quase tudo/ Mas ele é mudo/ O cérebro
eletrénico comanda/ Manda e desmanda/ Ele é quem manda/ Mas ele

nio anda/ Sé eu posso pensar/[...]"".

' Musica na integra disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-J5gTpil3KU Acesso em: 10 set.
2021.
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A pandemia afetou todos os campos do conhecimento humano e
tornou expressivos os usos das tecnologias digitais, tendo em vista a
oferta do ensino remoto emergencial, especialmente com a flexibiliza-
¢io do trabalho remoto do professor’, com a intensificacio e
precarizagdo do trabalho, a ascensio do fetichismo das telas e com o
desenvolvimento de maquinarias (tecnoldgicas, cientificas e informaci-
onais) inseridas nas relacdes educativas, culturais, sociais e
interpessoais. A esse respeito lancamos, com Duarte (2010, p. 01), a se-

guinte hipétese:

[...] a vida humana est4 exposta a toda sorte de riscos na modernidade tec-
nocientifica. As estatisticas sdo claras: se é verdade que nunca houve
tamanho progresso na melhoria da qualidade de vida de muitos, também é
certo que nunca antes populagdes inteiras estiveram sujeitas a morte em
escala industrial por causa de guerras e conflitos, catdstrofes ecolégicas e
doengas produzidas pelas condig¢des sociais e tecnolégicas em que vivemos.
(...) Quanto mais avangamos na dire¢io do futuro hipertecnolégico e biopo-
litico a que estamos destinados, tanto mais a vida humana assume uma

centralidade e uma relevincia inauditas em épocas pré-modernas.

A partir dessa realidade ambigua e seguidamente encontrada em
produgbes normativas e préticas convencionais de ensino, Bernard
Charlot (2014) diz que o professor convive com estigios de desenvolvi-
mento humano maultiplos, aceita a mudanca e se esfor¢a para
transformar-se, mas, quanto mais dificeis as condi¢cdes de trabalho,
mais predominam os esfor¢os para sobreviver, esvaziando o sentido da
inovagdo. De acordo com a escritora Lya Luft (2004, p. 173), as dificulda-

des humanas para aprender a lidar com os problemas complexos da vida

2 0O trabalho remoto do professor pode implicar no trabalho realizado em domicilio e no trabalho
realizado fora ou dentro da instituicdo de ensino, com a condi¢do de manter o distanciamento fisico
das pessoas.
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nos induzem a solug¢des técnicas e milagrosas: “analisamos complexas
teorias, engolimos informacgdes indigestas. Inseguros, optamos pela
complicagio. Aflitos, queremos que a teoria na préitica sempre funcione.
Como nio funciona, abrem-se manuais e consultérios faceis, ouvem-se
especialistas exaustos, fazem-se cursos (...)".

No contexto de pandemia ocorreu um desgaste emocional demasi-
ado para os professores que foram pegos de surpresa (em uma espiral
incontrolavel e imprevisivel), tendo a necessidade de atender as deman-

das da préxis e da crescente infoexclusio®, especialmente com os

impactos e cobrancas para a reinvengio profissional.

Falta estrutura de internet na quase totalidade das casas dos estudantes das
escolas publicas e, como nio poderia deixar de ser, falta estrutura adequada
na casa da maioria dos professores. E af veio o grande problema: como dar
aulas online com esta situagdo? Para quem olha de fora, talvez nio perceba,
mas os professores sofrem quando o resultado do seu trabalho nio é ade-
quado, ndo é préximo daquilo que colocou como objetivo, quando nio atinge
a todos, enfim, quando o resultado do trabalho causa frustragio. E este so-
frimento e frustracio podem representar geradores também de

adoecimento. (SOLDATELLI, 2020, on-line).

Os dados e as pesquisas nesse periodo de pandemia s3o reveladores
sobre arealidade complexa que tem enfrentado o professor com deman-
das de todas as partes (empregadores, pais e estudantes), resultando em
sobrecarga de trabalho e adoecimento fisico e mental. O trabalho inces-
sante associado a sensagdo de controle externo e submissio a uma

vigildncia operacional de produtividade, traduzida em multitarefas,

* A infoexclusdo nunca foi tdo amarescente quanto durante a pandemia da COVID-19, que forcou
isolamento social e interrupcdo temporaria das aulas presenciais (a falta de acesso a internet sentencia
os estudantes a uma inexisténcia socioeducacional). (...) Este artigo aborda a realidade escancarada pela
infoexclusao durante a pandemia e as medidas que professores tomaram para solucionar os problemas
de quem vive as margens das infovias”. (CASTRO, 2020, p. 01).



Elaine Conte ® 35

torna o professor refém do préprio trabalho, gerando mal-estar e a re-
peticio do mesmo na figura do professor miquina. A carga horéria de
home office é muito superior a do periodo presencial, caracterizada pelo
imperativo - Sim, eu posso da produtividade capitalista (CRARY, 2016). O
uso desenfreado da tecnologia digital (24/7) rouba inclusive os momen-
tos de descanso, de 6cio criativo e de sono do professor, quando ele se
submete as diversas formas de relagdes ininterruptas de trabalho, ab-
dicando ou sendo expropriado do tempo livre para a manutencio do seu

emprego. Ou seja,

[...] a cabega ndo desliga. Tomando banho e planejando, fazendo comida e
planejando, pensando em como fazer para atingir o aluno, como produzir
algo atraente. Tanta dedicagio mesmo sabendo que muito pouco das ativi-
dades propostas tera retorno, em fungdo da nio ou precéria conexio, pelas
dificuldades que as familias tém de orientar seus filhos, até porque nio é
funcio delas, pela falta de estrutura e ambiente para estudo em casa, entre
tantos outros motivos. A carga de trabalho soma-se o fato de que agora as
familias possuem acesso ao WhatsApp, e-mail, nimero de telefone e tudo
mais dos professores. E ndo por maldade, ficam em qualquer horirio pe-
dindo explicagdes, tirando dividas, pedindo orientagio etc. Os professores
trabalhando em casa, na grande maioria, trabalham o tempo todo. A jornada
se ampliou demasiadamente. Presencialmente, explica-se, orienta-se, tira-
se duvidas, avalia-se de forma coletiva. Agora isso é feito, na maioria dos
casos, de forma individualizada, o que faz com que os professores estejam
o tempo todo a disposi¢io. Esta sobrecarga de trabalho podera potencializar
os ja terriveis processos de adoecimento dos professores (SOLDATELLI,

2020, on-line).

Soma-se a isso o fato de que o trabalho do professor é um empre-
endimento terrivelmente complexo e perigoso com os seus estudantes,

7

isto é, “a matéria fragil e inflamdavel de suas possibilidades. Ensinar sem
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grave apreensdo, sem uma reveréncia inquietante pelos riscos envolvi-
dos, é uma frivolidade. Fazé-lo sem se preocupar com quais podem ser
as consequéncias individuais e sociais é cegueira” (STEINER, 2018, p.
102). Na tentativa de fugir dessas armadilhas colonialistas e simplifica-
doras do ensino tradicional, Steiner (2018) defende que o mestre precisa
ensinar o discipulo a divergir, doando algo que no final sera desprezado,
ou seja, a capacidade de aprender com autonomia. Por sua vez, Anténio
Alvaro Soares Zuin (2017), na obra Cyberbullying contra professores: dile-
mas da autoridade dos educadores na era da concentragdo dispersa,
apresenta uma problematizacdo dos ritmos alucinantes e da relagio en-
tre estudantes e seus professores, chamando a atenc¢ido para o fenémeno
crescente do cyberbullying (bullying virtual), um tipo de violéncia contra
a autoridade dos professores. O desrespeito a experiéncia profissional e
aos saberes pedagégicos ficam visiveis em situa¢des de agressoes fisicas
e de constrangimentos praticados por estudantes contra seus professo-
res provocando sofrimento psiquico. Além disso, surgem outros
desafios enfrentados pelos professores nessa dinimica do mal-estar co-
letivo, do vazio e da falta gerada pela dispersio, hiperestimulagio,
fetichismo e desaten¢do em todas as instincias da vida (CASTRO;
FIORINI; CONTE; HABOWSKI, 2020). O tratamento dado ao professor na
atualidade (das auséncias e das emergéncias), por exemplo, estd sendo
relegado a categoria de proletariado, cada vez mais commoditizado
(ANTUNES, 2018). Algumas pesquisas procedem por sistematiza¢des da
atualidade e evidenciam que ha “o refor¢o de mecanismos disciplinares,
o crescimento das desigualdades, algum otimismo com os efeitos de
longo prazo e a intensificagdo do trabalho docente, associada com a pos-
sibilidade de contracondutas” (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN,

2020, p. 1-2).
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Nessa problemadtica em tela, procuramos empreender uma herme-
néutica do tema ao situar a compreensio do fenémeno da pandemia sob
o olhar pedagégico de uma atividade disparadora*“ que gerou a producio
de trinta e trés textos de discentes, dos quais quatro foram escolhidos
em consonincia com a questio abordada nesse trabalho. Primeira-
mente, discutiremos o legado da pandemia, com a preocupacgio de
entender a auséncia desse lugar da autoridade pedagégica decorrente
de uma violéncia sistémica e operacional. Em seguida, o enfoque se con-
centra na questio dos textos escolhidos que contemplam as
desigualdades sociais e a perda do poder pedagdgico como sintomas da
incapacidade de coordenar praticas em bolhas narcisicas de um sistema
operacional digital. E, por dltimo, serdo abordadas as dificuldades do
professor em tornar o seu saber valido no contexto caético e de ressur-

gimento da barbarie em urgéncias e violéncias externas.

O LEGADO DA PANDEMIA: AUSENCIAS, EMERGENCIAS E O DESPERDICIO
DA EXPERIENCIA

Vivemos cada vez mais em bolhas digitais e em uma condi¢do hu-
mana planetiria que esquece os sete buracos negros da educagdo que sdo
ignorados, subestimados ou fragmentados em programas educativos,
conforme nos lembra Edgar Morin (2011). O trabalho do professor em
relagdo A comunicagdo e a construgio de conhecimentos com o outro no

mundo digital esta sujeito a frequentes tensdes em todas as interagdes

“ A atividade foi proposta pela professora Carina Rondini e versava sobre a pandemia Covid-19, que
nublou a nossa viséo, respiracdo e 0s nossos sentidos como se estivéssemos na nuvem de um computador
a espera de uma ordem para sequirmos com as atividades do calendario escolar. A situagdo é tdo cadtica
que a sensagdo é de que nunca haviamos produzido tanto sobre um tema, ainda no meio do olho do furacao.
A professora langa como provocagdo para a escrita dos discentes: “Como serd a educagdo pds-pandemia?” e
um livro refletindo sobre “Criangas e tecnologias: paradoxos educativos” articulando-as com imagens,
debates e charges ao longo do semestre.
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que coordena, levando a frustracgdes, cyberbullying e mal-entendidos.

Em tempos de crise permanente, cabe lembrar:

O problema da educagio no mundo moderno esta no fato de, por sua natu-
reza, ndo pode esta abrir mio nem da autoridade, nem da tradigio, e ser
obrigada, apesar disso, a caminhar em um mundo que nio é estruturado
nem pela autoridade nem tampouco mantido coeso pela tradig3o. [...] A edu-
cacdo é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto salva-lo da ruina
que seria inevitdvel no fosse a renovagio e a vinda dos novos e dos jovens.
A educagio é, também, onde decidimos se amamos as nossas criangas o bas-
tante para nio expulsi-las de nosso mundo e abandoné-las a seus préprios

recursos. (ARENDT, 2011, p. 245; 247).

A esse respeito, podemos observar com Hannah Arendt (1989) que
a garantia dos direitos humanos (cujo fundamento seria a humanitas)

supoe e exige a formacio para a cidadania politica no plano pratico.

Nio importa como tenham sido definidos no passado (direito a vida, a li-
berdade e a procura da felicidade, de acordo com a férmula americana; a
igualdade perante a lei, a liberdade, a protegio da propriedade e a soberania
nacional, segundo os franceses); ndo importa como se procure aperfeicoar
uma férmula tdo ambigua como a busca da felicidade, ou uma férmula an-
tiquada como o direito indiscutivel a propriedade; a verdadeira situagio
daqueles a quem o século XX jogou fora do 4mbito da lei mostra que esses
s3o direitos cuja perda nio leva a absoluta privagio de direitos (...). A cala-
midade dos que nio tém direitos nio decorre do fato de terem sido privados
da vida, da liberdade ou da procura da felicidade, nem da igualdade perante
a lei ou da liberdade de opinido - férmulas que se destinam a resolver pro-
blemas dentro de certas comunidades — mas do fato de ja nio pertencerem

a qualquer comunidade. (ARENDT, 1989, p. 327).
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Isso significa dizer que privar os sujeitos da humanitas, a partir de
Arendt, é privéi-los do direito a acio e ao direito de opinarem seja por
ameacgas ou outras violéncias e controles manipuladores externos. As
complexas relagbes entre ética e humanismo estdo presentes na obra
Vidas em Risco, de André Duarte (2010), com indicios que emergiram de
debates sobre a biopolitica em novas possibilidades de vida, ndo mais
como sujeitos submetidos as regulamentagdes do presente, mas alinha-
dos por uma espécie de fratura virtual, que abre possibilidades para a
liberdade, a criagio e a transformacio do cotidiano. Ao concordamos
com o pensamento de Santaella (2009, p. 499), de que “a tecnologia é um
ingrediente da cultura contemporanea sem o qual ciéncia, arte, traba-
lho, educagdo, enfim, toda a gama da interagcdo social tornar-se-ia

impensavel”. Dito de outra forma,

Os meios do nosso tempo, neste inicio do terceiro milénio, estdo nas tecno-
logias digitais, nas memoérias eletronicas, nas hibridizagdes dos
ecossistemas com os tecnossistemas e nas absor¢des inextriciveis das pes-
quisas cientificas pela criagdo artistica, tudo isso abrindo ao artista
horizontes inéditos para a exploragio de novos territérios da sensoriali-

dade e sensibilidade. (SANTAELLA; ARANTES, 2008, p. 39).

Em pesquisas recentes, de Saviani e Galvao (2021, p. 38), identifica-
mos que “[...] hd mais de 4,5 milhdes de brasileiros sem acesso a internet
banda larga e mais de 50% dos domicilios da 4rea rural nio possuem
acesso a internet. Em uma realidade em que 38% das casas ndo possuem
acesso a internet e 58% nio tém computador” (ANDES-SN, 2020, p. 14)°.

De forma geral, as tecnologias digitais sio incorporadas como um

> ANDES-SN. Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior - ANDES-SN. Grupo de
Trabalho de Politica Educacional. Projeto do capital para a educagdo, volume 4: O ensino remoto e o
desmonte do trabalho docente. 2020. Disponivel em: https://issuu.com/andessn/docs/cartilha_ensino_
remoto . Acesso em: 20 set. 2021.
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fetiche ou modismos pedagégicos, sem a necessaria reflexdo dos seus
limites e possibilidades nos espacos e tempos escolares. Tal fendmeno
marcado pela repeticdo histdrica agravou-se ainda mais com a urgéncia

da pandemia.

[...] Erving Goffman, sensivel observador da vida cotidiana, cujos livros ofe-
recem fascinante compreensio de nossas agdes, escreveu sobre a
importancia da figuragdo ou trabalho da face. Face é definida como o valor
que uma pessoa atrela a suas a¢des em termos dos atributos que elas de-
monstram. Por sua vez, aqueles com os quais se busca identificagio
avaliardo essas demonstra¢des. Um bom desempenho profissional é instan-
cia em que a autoestima de uma pessoa e sua posi¢do em seu grupo podem
ser reforgadas. Esses processos nio sio sempre conscientes, nem hd neces-
sariamente alguma ligagdo entre nossas intengdes e os resultados de nossas

agdes. (BAUMAN; MAY, 2010, p. 33).

Para o trabalho pedagdgico é necessdrio incluir e (re)conhecer to-
dos, a fim de respaldar as rela¢gdes humanas, éticas, estéticas, sociais e
performativas ao desenvolvimento do pensamento criativo e curioso
em ambiéncias da cultura escolar, que garantam o acesso, a permanén-

cia e o direito de aprender.

[...] diante do atual cendrio que assola a populagio mundial decorrente pela
pandemia do novo coronavirus (COVID-19), nos vimos em uma brusca mu-
dancga de paradigma - especialmente no contexto educacional — que nos
obriga a transportar a realidade analégica da experiéncia da sala de aula
para a digital. Fomos direcionados a contemplar em nossa prixis pedagd-
gica as tecnologias digitais como tradug¢io da linguagem verbal para outras
linguagens, que até pouco tempo eram projetadas como uma possibilidade,
hoje sendo uma necessidade e realidade para a efetividade das a¢des esco-
lares e académicas no horizonte da formagdo permanente. Tal contexto nos

evidenciou que a metamorfose docente se apresenta, cada vez mais, em
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nosso fazer profissional, uma vez que a adaptagio foi relAmpago, mas que
precisamos, antes, trazer embutida a ideia de que para se formar € preciso

também se humanizar. (SANTOS; MERIDA, 2020, p. 15).

Se conhecer o mundo é construir o fendmeno que serd conhecido,
entdo, cabe destacar também que estamos em plena ascensio da po-
breza®, da desigualdade social e do desemprego no pafs, figuramos entre
os doze paises mais desiguais do mundo, conforme o relatério da trans-
paréncia internacional’” e o Atlas do desenvolvimento humano do
Brasil®, também, enfrentamos sérios retrocessos no combate a corrup-
¢do evidenciando que o modelo social capitalista nio tem futuro
(SANTOS, 2020). Entre os muitos brasis, ha suspensdes da percep¢io e
multiplas exclusdes em realidades da pobreza, cujos efeitos colaterais
sdo a produgio da incompreensio e da desateng¢io com a formagio cul-
tural do pais. De acordo com Crary (2016), distrag3o e concentragio s3o
um continuo incessantemente, constituem partes de um campo social
em que os imperativos e forcas incitam ambas, visando o desempenho
da atencdo no progresso inovador tio importante quanto paralisante.

Frente a tantas desigualdades circunstanciais e histéricas presen-
tes nas realidades brasileiras, adensadas com a pandemia, como criar
possibilidades a partir de praticas pedagdgicas justificadas no “pensa-
mento complexo, ecologizado, capaz de relacionar, contextualizar e
religar diferentes saberes ou dimensdes da vida”? (MORIN, 2011, p. 13).
No texto Experiéncia e pobreza, datado de 1935/1936, de Walter Benjamin

(1985, p. 115), podemos observar reflexdes sobre direito e violéncia

¢ Disponivel em: https://pontesocial.org.br/post-como-superar-a-extrema-pobreza?gclid=CjwKCAjwp_
GJBhBMEIWALWBQkwTaWFMjDak91_sAr5ERhETgIHbmkXmLKjio8aJbComk-vca53QPbBoC8DYQAVD_B
wE Acesso em: 13 set. 2021.

’ Disponivel em: http://www.ipeadata.gov.br/Default.aspx Acesso em: 13 set. 2021.
8 Disponivel em: http://www.atlasbrasil.org.br/ranking Acesso em: 13 set. 2021.
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direcionadas sobre o fendmeno da alienacio de mundo e da experiéncia

que acontece fora do sujeito:

Uma nova forma de miséria surgiu com esse monstruoso desenvolvimento
da técnica, sobrepondo-se ao homem (...). A natureza e a técnica, o primiti-
vismo e o conforto se unificam completamente, e aos olhos das pessoas,
fatigadas com as complicag¢des infinitas da vida didria e que veem o objetivo
da vida apenas como o mais remoto ponto de fuga numa interminével pers-
pectiva de meios, surge uma existéncia que se basta a si mesma, em cada
episddio, do modo mais simples e mais comodo (...). Pois, qual o valor de
todo o nosso patriménio cultural, se a experiéncia ndo mais o vincula a n6s?
(..). Sim, é preferivel confessar que essa pobreza de experiéncia ndo é mais

privada, mas de toda a humanidade. Surge, assim, uma nova barbdrie (...).

Por meio de entrelacamentos investigativos, as pesquisas recentes
mostram um agravamento dessa situac¢io, especialmente pelo fato do
Brasil aparecer como o tltimo em ranking sobre prestigio do professor

(PALHARES, 2018).

Apenas 9% dos brasileiros acreditam que os alunos respeitam os docentes e
s6 1 em cada 5 pais aconselharia profissdo aos filhos. Percepgio de falta de
respeito dos alunos, saldrios insuficientes e uma carreira pouco segura para
os jovens. E assim que a maioria da populagio brasileira enxerga a profissio
docente e coloca o Pais como o que dd menos prestigio aos professores. Esse
cendrio foi revelado pelo Indice Global de Status de Professores de 2018, di-
vulgado na noite desta quarta-feira, 7, pela Varkey Foundation, organizagao
voltada para a educagio. O levantamento avalia como a populagio de 35 pa-
ises enxerga a profissdo. (...) O estudo também indica que o brasileiro
subestima a jornada de trabalho da profissio. A sociedade estima uma carga
horaria semanal média de 39 horas, ante o relato dos professores de uma

média de 48 horas. (PALHARES, 2018, online).
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Tais indicios nos remetem ao aumento do hiato da estratificacdo
social e da previsibilidade da razdo instrumental que nunca foram tio
pungentes, assim como das expectativas da educagdo que brotam com a
descrenca no trabalho pedagdgico somado a aversdo da profissdo do-
cente pela sociedade brasileira. Conforme alerta Boaventura de Souza
Santos (2002, p. 14), a partir da sociologia das auséncias e do desperdicio
da experiéncia, quando uma funcio social é desqualificada, tornada in-
visivel, ininteligivel ou descartdvel (isolamento social dos infoexcluidos,
por exemplo), “a produgdo social destas auséncias resulta na subtragio
do mundo e na contra¢do do presente”. Nesse ponto, o autor defende a
ecologia de saberes como uma contra epistemologia, para dar voz as au-
séncias (das aulas remotas) e ao desperdicio de experiéncias, por meio
de diversas ag¢des pluralistas e propositivas com novas emergéncias do
presente, que sdo estimuladas em contraponto a unicidade global exte-
rior.

Cabe ao professor indagar-se como mobilizar processos de educar
com as tecnologias digitais, para interpretar e ancorar experiéncias de
aprendizagens sociais, no sentido de desenvolver as diferentes capaci-

dades humanas e as relagées com os conhecimentos da realidade.

Pensar o multiplo e o mével é o desafio, ser capaz de lidar ao mesmo tempo
com diversas interpretacdes e perspectivas. Nio mais pensar de modo su-
cessivo, mas simultineo, compor em vez de excluir, e retomar a dificil
complexidade que é viver, pensar, criar, conhecer, querer, sentir... Todas as
coisas se relacionam, ndo hd nada realmente isolado, todo gesto produz des-
dobramentos incalculdveis; um saber, uma escola, uma pessoa nio existem
sem um contexto: talvez esse seja o aprendizado social, a maturidade poli-

tica de que precisamos. (MOSE, 2013, p. 14).
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Ao situarmos nossa prética de pesquisa no contexto de uma atitude
observadora, interpretativa, colaborativa e, sobretudo, critica da reali-
dade, poderemos pensar as contradi¢es vigentes e em permanente

transformacao.

Ser Professor (a) sempre é um desafio, sejam quais forem a sociedade e o
contexto. [...] As formas como se desenrola esse desafio e se vivem essas
contradicdes sdo relacionadas com o contexto social e cultural. Estamos vi-
vendo, na sociedade contemporanea, profundas mudangas na relagdo com
o desejo e na relagdo com o saber. Além disso, essa sociedade estd pedindo
ao Professor cada vez mais coisas, muitas vezes vagas e até contraditorias.
Por exemplo, o Professor deve ser construtivista em uma escola organizada
para préticas tradicionais e com alunos que querem, antes de tudo, passar
de ano. O que fazer? Chorar? Ou considerar que o trabalho do Professor, na
sociedade contemporinea, é, a0 mesmo tempo, impossivel de ser feito e
mais importante do que nunca. E, talvez, mais interessante... (CHARLOT,

2014, p. 1).

Em tempos sombrios e caéticos de uma realidade pandémica, com
crises permanentes® de todas as naturezas, precisamos valorizar o ser
humano e o trabalho do professor, quem sabe reduzir a jornada e pro-
mover qualidade de vida no processo e nos produtos do trabalho

formativo.

Ser professor, contudo, e esse é o seu grande segredo, é uma paixio, e como
toda paixdo, mais sentida do que explicivel, nasce e se mantém em fungio
de uma atragdo irresistivel por uma prética que no apenas dispensa, mas
expulsa qualquer forma de egoismo. Uma pratica voltada para a alteridade
do outro. O outro na singularidade do seu ser. Singularidades que se defi-

nem no coletivo, sem que sejam perdidos os tragos irredutiveis de cada um.

? Para Boaventura de Sousa Santos (2020), a atual pandemia é parte de uma crise permanente imposta
pelo sistema capitalista neoliberal, que vem legitimando a escandalosa concentracdo de riqueza e
boicotando medidas eficazes para impedir a iminente catdstrofe ecoldgica.
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(...) a pandemia, com tudo que ela trouxe de temores, dores, duvidas, ansie-
dades, angtstias e incertezas, nio levou os professores a cederem ou se
afastarem um dedo de seus papeis. Enfrentaram o touro a unha. Em tempo
recorde, mesmo aqueles que n3o dispunham de familiaridade com os meios
digitais, buscaram um caminho para continuar, para encontrar uma fenda
na realidade adversa por onde passar a voz da transmissio, ponto de en-
contro entre quem ensina e quem aprende, muitas vezes em trocas reversas.
Em um contexto insalubre, a beira do colapso, confusées no Ministério da
Satde repercutindo em todos os outros Ambitos e certamente caindo mete-
oricamente também na Educagio, veste como uma luva a frase que costumo
repetir de que, para ser professor neste pais, é preciso ter um certo paren-
tesco com os bébados, os loucos e os santos. Embora em situa¢des mais
habituais a frase pudesse soar como uma hipérbole, exagero retérico, ela
encontrou sua exatidio em tempos de pandemia. No prazo de horas ou pou-
cos dias, possiveis ferramentas e meios comegaram a ser vasculhados e suas
aplicagdes, viabilidade e adaptagdes a diversidade de contextos, avaliadas.
Em muito pouco tempo, solugdes emergenciais do universo digital vieram
a tona, cada uma escolhida de acordo com as circunstancias e disponibili-
dade: Moodle, Teams, Zoom, Meet e até mesmo o Whatsapp. A aprendizagem

nio pode parar, esse é o mote. (SANTAELLA, 2020, p. 18-19).

Algumas situa¢des educacionais ambiguas (de esperancgas e desa-
lentos) vividas por professores durante a pandemia nas escolas e
universidades brasileiras sdo apresentadas no livro Imagens do pensa-
mento: sociedade hipercomplexa e educagdo remota (HABOWSKI; CONTE,
2020). Tais mudangas nas formas de organizac¢3o da educagio s3o assim

sintetizadas por Santaella (2020, p. 21):

De fato, entre a presenc¢a remota, que é uma presenca paradoxal, metoni-
mica, da parte pelo todo, e a presenca plena do estar com o outro nas
vicissitudes do aqui e agora, interpdem-se distin¢des semidticas cruciais.
Na comunicag3o presencial, face a face, mesmo que a uma distincia de dois

ou trés metros, varios canais perceptivos entram em ac¢do, pois estdo
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também agindo vérios sistemas de signos: olhar, paisagens do rosto, tensio
ou distensao da postura corporal, gestualidade, timbre, entonagio e volume
da voz, ritmo e cadéncia da fala em sincronia com a corporalidade, pronti-
dio ou lentidio reativa etc. Enfim, o que se tem ai, no calor da presenca, é
um concentrado turbilhio de signos e sinais que, inclusive, acionam reagdes
afetivas e emocionais. Na situagdo online, tudo isso fica reduzido a imagem
enquadrada em um caixote visual e a voz maquinal, as vezes uma ou outra.
Isso aumenta a tensdo comunicacional porque a naturalidade do enxame
semidtico, que funciona de modo intuitivo e sincronico, fica, até certo

ponto, perdida.

Embora muitos brasileiros ndo precisam mais sair de casa para tra-
balhar, para estudar, para comprar, para conhecer lugares, bibliotecas,
comidas, outros paises e pessoas, nestes tempos e espacos de utilizacio
digital incessante, temos a sensacio de cansaco e de um (hiper)controle
externo nos modos de ver, fazer e de ser professor. Para Boaventura
Santos (2020, p. 27), “a privatizag¢do dos bens sociais coletivos, tais como
a saude, a educacgio, a d4gua canalizada, a eletricidade, os servicos de cor-
reios e telecomunicagdes e a seguranca social, foi apenas a manifestagio
mais visivel da prioridade dada a mercantiliza¢io da vida coletiva”. H4
uma ténue fissura entre a educagio contra a exclusio digital*®. William
Bogard (1996) constréi uma projegdo cientifica social de como a revolug¢io
tecnolégica de simulagdo reconfigura e intensifica o papel da vigilancia
na guerra, no trabalho e na vida privada, permitindo formas de controle
social que realizam nossa experiéncia de tempo e espaco. Alids, nada es-
capa ao aparato da vigilincia do espago doméstico, de modo que a

empresa coloniza a privacidade do tempo livre, ou seja, o professor

' Sobre a exclusdao digital e a precarizacdo do ensino ver: https://www.brasildefato.com.br/
2020/05/06/exclusao-digital-e-precarizacao-do-ensino-as-dificuldades-da-educacao-a-distancia Acesso
em: 13 set. 2021.
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multitarefas dos tempos produtivos possui uma jornada de trabalho es-
tendida e informal nio-remunerada para realizar suas atividades, assim
como a cultura de massa'. Com a flexibilidade laboral e a possibilidade
de serem ampliados espagos e tempos gracas as novas tecnologias digi-
tais, os professores acabaram reféns de um sistema operacional

controlado.

DESIGUALDADES SOCIAIS E A PERDA DO PODER PEDAGOGICO
HUMANIZADOR

Na forma como se estrutura a cena das desigualdades sociais, das
crises e da proletarizagdo do trabalho do professor, por mecanismos de
controle, somado ao desrespeito na cultura digital com a pandemia, em
dados numéricos de infoexclusio e de responsabilidade individual
frente aos quadros de popularizacio da barbdrie. E preciso redimensio-
nar os limites que nos s3o impostos na relagio da educagio com as
violéncias socioculturais, que mobilizam uma espécie de hibridismo com-
binado a agdes verticalizadas, condicionadas e hierdrquicas voltadas a

proletarizagdo do exercicio profissional.

S30 muitos os livros e artigos que questionam a perda de status do profes-
sor, porém sdo raras as publicagdes que a ligam a questdo geracional da
violéncia do ponto de vista da biopolitica. Geralmente as investigagdes in-
dicam como mote desse fendmeno as condi¢des precirias de trabalho, o
desprestigio da carreira e os baixos saldrios dos docentes, bem como a perda
dos vinculos familiares dos estudantes que repercutem na escola. Sem des-
considerar a relevincia de tais situagdes, bastante ordindrias nas escolas

publicas brasileiras atualmente, nos sentimos provocados (...) a pensar a

" A cultura de massa é “um apego antes as superficies do que as raizes, a colagem em vez do trabalho
em profundidade, a imagens superpostas e nao as superficies trabalhadas, a um sentido de tempo e de
espaco decaido em lugar do artefato cultural solidamente realizado” (HARVEY, 2007, p. 61-63).
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crise da autoridade docente e a eclosio da violéncia na escola em linha di-
reta com a incompreensdo da vivéncia democratica da educagio. Ou seja, a
forma como o movimento de descentralizagio da figura do professor para
a centralidade do aluno, que impactou em relagdes horizontais e mais de-
mocréaticas nas escolas, pode estar ligado a abertura da porta para a crise da
autoridade do professor e, por consequéncia, para a violéncia. (TREVISAN,

2021, p. 13).

No que diz respeito mais especificamente aos propdsitos deste
texto, descrevemos a seguir os percursos de quatro escritas de discentes
pensadas durante o ensino remoto emergencial, destacando esses re-
gistros como estratégia formativa para testemunhar e tornar visivel os
saberes e elaboracdes coletivas desenvolvidas neste cendrio. As percep-
¢oes dos quatro textos construidos por discentes contemplam os
seguintes titulos que tém em comum o diagnéstico do presente, a preo-
cupacdo com a justica social e a defesa de que a escola é o reflexo da
sociedade em crise: Tecnologia e educagdo: o aprofundamento das desi-
gualdades sociais (Discente Barbara Maria Costa Silva); Investir para
uma educagdo de qualidade (Discente Silvia Regina Cassan Bonome Van-
zelli); A inovagdo do Ensino e a Desigualdade Educacional: uma contradigéo
em crescimento (Discente Gabrielly Silva de Mendonca); Quando o caos
da pandemia passar, quem terd maior for¢a — os velhos hdbitos da escola
tradicional ou os novos ensinamentos da escola na pandemia Covid-19?
(Discente Fabiana Aparecida Menegazzo Cordeiro). De acordo com

Arendt (2011, p. 239),

A escola representa em certo sentido o mundo, embora n3o seja ainda o
mundo de fato. Nessa etapa da educagio, sem dtvida, os adultos assumem
mais uma vez uma responsabilidade pela crianga, s6 que, agora, essa nio é

tanto a responsabilidade pelo bem-estar vital de uma coisa em crescimento
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como por aquilo que geralmente denominamos de livre desenvolvimento de
qualidades e talentos pessoais. Isto, do ponto de vista geral e essencial, é a
singularidade que distingue cada ser humano de todos os demais, a quali-
dade em virtude da qual ele nio é apenas forasteiro no mundo, mas alguma

coisa que jamais esteve ai antes.

E justamente nesse horizonte de sentido e de interpretacio da re-
alidade que os quatro ensaios dos discentes mostram olhares acurados,
criticos e ldcidos para pensar na educacdo politica, ética e estética da
atualidade, bem como para projetar o futuro da educagdo brasileira
frente a marginalizacdo da escola e o descaso humano em tempos de
pandemia. Abaixo transcrevemos algumas posturas dos discentes, veja-

mos as sinteses:

O que a pandemia fez foi dar mais forgas para as Organizagdes ndo governa-
mentais (ONGs) compostas por membros da educagdo privada e de empresas
educacionais (como a Kroton) que defendem o ensino a distdncia nas universi-
dades e na educagdo bdsica, reduzindo a discussdo somente ao ensino
(entendido como mera transmissdo de conhecimento), sem considerar a comple-
xidade que envolve o espago pedagdgico e a produgdo do saber (...). Considerando
que vivemos em uma sociedade de classes, onde as desigualdades sociais sdo
estruturais desse sistema, essa modalidade de ensino sé intensifica as desigual-
dades, tirando o direito da classe mais pobre a educagdo gratuita e de qualidade

(..) (Reflexdo da discente Barbara Maria Costa Silva).

Assim, quando o caos da pandemia passar, se a escola ndo souber e conseguir
superar os velhos problemas acima citados, que ja hd muito tempo assola a edu-
cagdo no Brasil e que apenas vieram mais a tona pela crise instalada pelo Covid
19, ndo sei qual forga prevalecerd, mas sei que a qualidade da educagdo conti-
nuard a perecer! Aqui novamente acredito na for¢a da mediagdo, da
intencionalidade pedagdgica dos usos de ferramentas velhas e das novas para a
efetiva transformagdo da educagdo de qualidade e emancipadora de pessoas.

(Reflexdo da discente Fabiana Aparecida Menegazzo Cordeiro).
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A educagdo bdsica, ptblica e privada, se viu obrigada a se reinventar e a imple-
mentar o ensino remoto em suas metodologias e prdticas pedagdgicas (...). Isso
nos traz diversas questdes a serem consideradas, como a importdncia da socia-
lizagdo no desenvolvimento infantil e na apropriagdo do conhecimento, a
exaustdo de educadores ao uso excessivo da tela, a intensificagdo do uso da tela
por criangas e jovens, entre muitos outros fatores preocupantes e passiveis de
discussdo que essa nova perspectiva nos traz. (Reflexdo da discente Gabrielly

Silva de Mendonga).

Embora muitos tenham contato com os meios de informagdo fora da escola, per-
cebe-se que as escolas ptblicas ainda ndo estdo preparadas tecnologicamente
para isso, jd que possuem aparelhos sucateados, geralmente ultrapassados, ou
quando sdo modernos, se apresentam em quantidade inferior ao necessdrio,
além de pouca ou nenhuma conexdo com internet, o que coloca o Brasil na quinta
menor colocagdo entre os paises da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvol-
vimento Econdmico, no que tange tecnologias no ensino (...). (Reflexdo da

discente Silvia Regina Cassan Bonome Vanzelli).

Nesses trechos surgem questdes que sdo de extrema relevancia
para pensarmos a educacio, considerando as aproximacdes de temas
como biopolitica, biotecnologia, sociedade de risco, vidas destruidas
pelo capital, suspensdes da percepg¢do, incompreensio coletiva, violén-
cias e condicionamentos na midia contemporinea brasileira. Para
analisar as diferentes perspectivas, recorremos a obra A cruel pedagogia
do virus que lanc¢a uma série de perguntas quanto ao regresso a norma-
lidade e alternativas de articulagdo entre os processos politicos e os

processos civilizatérios, a saber:

Estardo os empregos € os saldrios a espera e a disposi¢cdo? Quando se recu-
perardo os atrasos na educagio e nas carreiras? Desaparecerd o Estado de
excepgdo que foi criado para responder a pandemia tio rapidamente quanto

a pandemia? Nos casos em que se adoptaram medidas de proteg¢do para
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defender a vida acima dos interesses da economia, o regresso a normalidade
implicard deixar de dar prioridade a defesa da vida? Havera vontade de pen-
sar em alternativas quando a alternativa que se busca é a normalidade que
se tinha antes da quarentena? Pensar-se-a que esta normalidade foi a que
conduziu a pandemia e conduzird a outras no futuro? Ao contrario do que
se possa pensar, o imediato pés-quarentena n3o serd um periodo propicio
a discutir alternativas, a menos que a normalidade da vida a que as pessoas
quiserem regressar ndo seja de todo possivel. Tenhamos em mente que, no
periodo imediatamente anterior a pandemia, havia protestos massivos em
muitos paises contra as desigualdades sociais, a corrupgio e a falta de pro-
tecdo social. Muito provavelmente, quando terminar a quarentena, os
protestos e os saques voltardo, até porque a pobreza e a extrema pobreza
vdo aumentar. Tal como anteriormente, 0os governos vao recorrer a repres-
sdo até onde for possivel, e em qualquer caso procurardo que os cidaddos
baixem ainda mais as expectativas e se habituem ao novo normal. (SANTOS,

2020, p. 29-30).

Na modernidade estar privado do direito ao trabalho é estar pri-
vado da prépria existéncia e quando parece impossivel aliviar a miséria
politica, social e econémica surgem as violéncias colonizadoras em so-
lugdes totalitirias de poder (ARENDT, 1989). Tudo indica que “[...] a atual
tecnologia do poder é capaz de ameagar a distdncia aqueles cujo com-
portamento deve ser regulado”, ampliando o espago de manipulagio e
obscurecimento da cultura digital em escala global (BAUMAN; MAY,

2010, p. 128).

[...] o que temos é uma critica que se faz continuamente, que nio se submete
ao cinismo da adesdo cega ao presente nem se transforma em apatia resig-
nada, pois, ao provocar o estranhamento dos padrdes e modelos de
experiéncia da modernidade, acaba por iluminar aspectos e dimensdes in-

suspeitados em que a vida contemporanea se mostra capturada por poderes
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objetivadores e destruidores. Simultaneamente, abrem-se também novos

espagos de resisténcia no pensamento e na agio. (DUARTE, 2010, p. 8).

A escola em tempos de pandemia foi se deixando levar pelas tecno-
logias externas para a produgdo do conhecimento e para garantir a
interagdo humana adaptada pela cultura global, aqueles que n3o aderi-
ram a essa onda digital foram excluidos ou isolados da coexisténcia
pedagdgica. Os estudos realizados nos levam a entender que sdo muitos
os impasses e as incertezas da escola no mundo contemporaneo, espe-
cialmente no que diz respeito a formacgio e ao trabalho educativo no
contexto neoliberal, mas de nada adianta vivenciarmos os problemas se
nio pudermos questiond-los e superd-los. “As inovagées tecnoldgicas
podem permitir maior controle, mas com que consequéncias e para
quem? De que maneiras as novas tecnologias estio direcionando e for-
matando nossa vida?” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 181). Precisamos
aprender com as experiéncias e evitar o retorno do mesmo, a repeticio
de barbdries coletivas por meio de um mundo artificial de coisas. Tais
andlises sobre as contradi¢des vigentes sustentam as seguintes pergun-

tas:

A quem interessa que a educagdo seja apenas mais um item da cultura de
massa e da inddstria cultural? Quem lucra, do ponto de vista econdmico,
com a fabricagdo desses recursos? Quem lucra, social e politicamente, com
seu uso? A quem interessa que a democratizagio da cultura seja sinénimo
de massificagdo, de tal modo que o direito igual de todos a educagdo se con-
verta automaticamente na suposicio de que para ser um direito igual a
educacdo deva reduzir-se a vulgarizagio dos conhecimentos através dos
media? [...] O recurso audiovisual tende a transformar a igualdade educaci-
onal em nivelamento cultural pelo baixo nivel dos conhecimentos

transmitidos. (CHAUT, 1980, p. 32-33).
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Se hoje acentuam-se ainda mais as desigualdades sociais, econd-
micas e de acesso ao ensino, favorecendo a nefasta necropolitica em
curso, com projetos de superexploragio do trabalho e diminuigio de
condi¢des basicas de sobrevivéncia em tempos de pandemia, de direitos
humanos a vida digna, de supressio de direitos ou espolia¢des traba-
lhistas ao desenvolvimento humano e aos sentidos da educagdo. Tal
situacdo é reflexo também da relagio digitalizada e desumanizada que
intensificou a individualizagdo e a concorréncia em tempos de crise, va-
lorizando o mundo virtual em detrimento do mundo real das
experiéncias (HARVEY, 2007). Alids, na urgéncia do ensino remoto
emergencial, os professores de todas as modalidades “acabaram ar-
cando com os custos e prejuizos de satde fisica e mental decorrentes da
intensificagdo e precariza¢io do trabalho” (SAVIANT; GALVAO, 2021, p.
39).

Como ja dito nos préprios trabalhos dos discentes, Saviani e Galvio
(2020; 2021) afirmam que as tecnologias nio devem ser inseridas nos
ambientes educativos como mais uma funcionalidade instrumental ao
processo de produgio e alienagdo cultural, mas como experiéncia edu-
cativa mobilizadora a leitura critica da realidade, das relagcées sociais
nos mundos do trabalho e da vida cotidiana. Mas como atuar face as de-
sigualdades, as violéncias, as deseducagdes e as desatengdes humanas

no cendrio da educagio vigente?

Em um contexto epidémico de satde publica, a comunicagio é primordial
para manter informada a sociedade sobre a atual situagio de distancia-
mento fisico e as medidas necessdrias para controlar a pandemia. (Ainda,
como forma de) trazer uma contribui¢3o para que os professores e a comu-
nidade possam refletir sobre as distor¢des da linguagem digital e as

informagdes erréneas vinculadas a questio das fake news em meio aos
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multiletramentos digitais. Finalmente, so tecidas consideragdes sobre os
multiletramentos digitais como uma forma de didlogo pedagdgico, que en-
volve a mobilizacio de um conjunto de letramentos e praticas sociais
entrecruzadas de forma mutua e sensiveis aos contextos vitais como con-
dicdo para o enfrentamento das fake news na educagio, para reconhecer,
compreender e revisar as manifestagdes, perplexidades e banalidades re-

centes. (HABOWSKI; CONTE, 2020, p. 25).

Em produgdes recentes, podemos interpretar os efeitos perversos
das comunicagdes distorcidas e das informacgdes falsas produzidas em
massa pela inddstria cultural. Tudo isso enfraquece e sabota o potencial
humanizador do trabalho do professor. Como mencionam Habowski,
Conte, Pugens (2020), o professor precisa estar preparado para desafiar
os estudantes, por meio das tecnologias digitais, mas como forma de
ampliagdo de leituras de mundos e nio transformando-as em instru-
mentos de repeticio de violéncias, de colonizagio cultural, de

deseducacido geral e falta de apreco pela vida.

A evolugdo da comunicagdo precisa ser acompanhada por uma abordagem
critica dos letramentos digitais que engloba todas as préticas sociais cons-
truidas, disseminadas e selecionadas culturalmente, para nio impulsionar
noticias falsas. Participar das praticas digitais e sociais supde desenvolver
pesquisas com a pluralidade de experiéncias comunicativas, de letramentos
criticos enquanto elementos imprescindiveis para um projeto educativo de
revisdo das ambiéncias de uma realidade global que populariza as noticias

falsas. (HABOWSKI; CONTE, 2020, p. 48).

Os pontos mencionados pelos discentes apontam ainda para outras
questdes como de distor¢io dos valores e da finalidade da escola que é
de garantir a humanizagio e a transmissdo do conhecimento cultural,

historicamente validado. Para tecer relacbes com as experiéncias
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culturais, lancar olhares e prognésticos diante dessas aporias, necessi-
tamos recorrer as grandes referéncias da histéria que, de forma
corajosa, nos lembram que o trabalho do professor é um exercicio ina-
cabado e exige novas pedagogias, metodologias, didaticas, enquanto
saberes necessarios a pratica educativa e a construcdo da autonomia
profissional (FREIRE, 1996; NOVOA; VIEIRA, 2017). Cabe lembrar, ainda,
acerca dos saberes profissionais que foram opacificados e que deman-
dam o fortalecimento das dimensdes formativas, conforme aponta

Vasconcellos (2011, p. 33):

A formagio dos educadores é uma demanda constante. Se a formagdo ao
longo da vida é, em fungio dos avangos tedricos e praticos, uma exigéncia
em qualquer campo profissional no caso dos educadores de profissio, ela se
torna especial por, pelo menos, trés razdes. A primeira refere-se a enorme
complexidade de nossa atividade (uma das mais exigentes do ser humano,
quando exercida no seu auténtico sentido), com o agravante da sua recente
crise de sentido, como decorréncia da queda do mito da ascensio social por
meio do estudo (esta crise se traduz na pergunta sincera do aluno: Professor,
estudar para qué?). A segunda diz respeito a crescente demanda da sociedade
em relagio as atribuigdes da escola (trinsito, consumo, drogas, doengas se-
xualmente transmissiveis, violéncia, gravidez na adolescéncia, ecologia).
Por fim, a terceira esté representada pela fragil formac3o inicial dos edu-
cadores, tanto pela qualidade da formac&o frequentemente disponibilizada,
quanto pela falta de interesse do académico na sua formac3io, reflexo, entre
outras coisas, da vivéncia curricular, logo no inicio do Ensino Fundamental,

marcada pelo Imprinting Escolar Instrucionista (...).

Contudo, é muito dificil pensar como serdo os novos rumos, ambi-
éncias e tempos educativos ap6s a pandemia, mas a partir destas ideias
podemos vislumbrar as redes de possibilidades formativas da educagdo

do futuro, para nio perdermos de vista sua funcio social da escola de
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formacao cultural e critica, tendo como prioridade conduzir a garantia
dos direitos humanos, a inclusdo educacional de todos e a emancipacio

coletiva na sociedade.

[...] os professores devem saber reagir as situagdes do dia a dia, a imprevi-
sibilidade dos acontecimentos pedagégicos. Mas, atenc¢ao: para conseguirem
estar a altura do momento tém de estar muito bem preparados. (...) o improviso,
a capacidade de resposta, necessita de muita preparac¢io. Nio se trata de
defender um planejamento fechado, uma concepgio racionalizadora do en-
sino, mas, bem pelo contrério, de reconhecer a necessidade de construir um
repertério pedagégico que, na altura prépria, permita uma resposta peda-
gobgica adequada. Hoje, a construgao deste repertério depende, e muito, de
uma reflex3o em equipe. A profissio s6 se completa num trabalho conjunto

com outros professores. (NOVOA; VIEIRA, 2017, p. 37).

Para Santos (2020, p. 21), a pandemia afeta as condicdes de trabalho
de todos, especialmente dos profissionais da satide e da educagio, e “ndo
s6 torna mais visiveis como reforg¢a a injustica, a discriminagio, a ex-
clusio social e o sofrimento imerecido que elas [as pandemias]
provocam”. Nesse periodo, muitos professores sofreram violéncias e
ameagas institucionais de demissio, até os sindicatos dos professores
impetraram acordos com as institui¢des particulares para evitar demis-
sdo em massa, negociando propostas em favor da reducio de salarios.
Tudo isso somado a sobrecarga de trabalho (varias disciplinas) dos pro-
fessores, com ndmeros de estudantes acima da média em turmas
criadas em ambiéncias digitais, condi¢des de trabalho e salarios aviltan-
tes, pressdes para estarem presencialmente nas escolas, etc. Tudo
indica que muitos professores sofreram violéncias e alguns perderam a
proépria vida, para garantir o sustento e para manter a continuidade das

aulas regulares.
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NOTAS CONCLUSIVAS

Como vimos até aqui, ndo ha como fugir do fato de que a escola é
um dos lugares mais afetados pela cruel pedagogia do virus (a ponto das
tecnologias autoimpulsionar novas demandas e diminuirem a indepen-
déncia do fazer, ver e ser professor em situagdes de trabalho), e da
banalizagdo da violéncia nas escolas como um dos subprodutos da perda da
autoridade do professor (SANTOS, 2021; TREVISAN, 2021). Disto segue o
problema do crescimento das midias eletronicas e das comunicagdes,
identificado Marshall McLuhan, no fato de que “nio podemos escapar
do abraco da nova tecnologia a menos que escapassemos da prépria so-
ciedade e, assim, ao abragar todas essas tecnologias, inevitavelmente
nos relacionamos com elas como servomecanismos” (BAUMAN; MAY,
2010, p. 171-172). Tal defini¢io estd alinhada com o raciocinio de Santos
(2020, p. 28): “estou certo de que nos préximos tempos esta pandemia
nos dard mais ligdes e de que o fard sempre de forma cruel. Se seremos
capazes de aprender é por agora uma questio em aberto”. O debate
acerca da questdo da autoridade pedagégica no cendrio caético da pan-
demia indica que “[...] a hermenéutica e a formac¢3o cultural (Bildung)
deveriam andar juntas e fazer parte dos processos formativos do ser
professor. Afinal, sem educagdo e cultura, somos animais que se com-
portam como rebanhos e as redes sociais af estio para comprovar este
fenémeno” (TREVISAN, 2021, p. 15-16).

Somente quem sabe que a educagio se encontra em crise € a pré-
pria vida em risco poderd desafiar-se a pensar e a viver de outro modo,
tarefa que implica o desocultamento do poder funcionalista, em tempos
de terror rotulados por tecnologias digitais, para a potencializa¢io das

capacidades humanas (DUARTE, 2010). Como escreveu Marshall
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McLuhan, se compreendemos as formas pelas quais as tecnologias digi-
tais transformam nossas vidas, “podemos nos antecipar a elas e
controld-las; porém, se continuamos em nosso transe subliminar autoi-
nduzido, seremos seus escravos” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 195).
Enquanto perdurarem as confusdées sistematicas de discursos nas redes
eletrdnicas, a produc¢ido de homogeneidades massivas, a autonomizagio
do controle digital (Deus ex machina), a depreciacio e descarte do outro,
permaneceremos na andlise de nosso tempo de mal-estar no trabalho
educativo, sob a forma de imposi¢io de uma atividade frenética para a
producio excitada no presente. O compromisso da educagio é com a
desbarbariza¢do da sociedade e em favor de um devir humanizador, di-
alégico, solidario, e isto s podera ser despertado com a educagdo
questionadora, critica, do trabalho e da amorosidade (SEVERINO, 2006).

Na sociedade excitada pela pandemia, o trabalho do professor se
tornou uma luta constante frente aos estimulos sensoriais, técnicos das
midias e das redes virtuais, o que tem provocado superestimulagio (rit-
mos alucinantes de trabalho) e colocado em risco inclusive as promessas
formativas de provocar o pensar inquieto no trabalho coletivo com o
outro. Cabe notar que em meio as lutas de fronteira que contestam as
diferengas artificiais (porque n3o dio conta da complexidade das rela-
¢cOes socioecondémicas das opressdes, dos conflitos simbélicos e da
injustica cultural), ainda hd uma espécie de anestetizagdo do real, dos
contextos e da sensibilidade comunicativa, por estarmos vivendo como
meros espectadores isolados (TURCKE, 2010). Se nio é possivel abando-
nar a ordem funcionalista do trabalho do professor com os sujeitos
(assujeitados e criticos) através da razdo instrumental, é necessario a
articulacdo com a expressividade de mundo dos sujeitos em praticas

culturais para combater qualquer tipo de totalitarismo, lan¢ando acées
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descentradas do conhecimento na busca por reconhecimento das dife-
rencas, de um recomecgar na a¢io e na fala, para a construgio de

aprendizagens sociais e melhoria da vida.
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