UNIVERSIDADE

LaSalle

WANDA MARIA CAMPELLO DOS SANTOS

ABORDAGENS SOBRE O ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA
INGLESA NO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE DE TESES E
DISSERTACOES

Canoas/RS, 2025



WANDA MARIA CAMPELLO DOS SANTOS

ABORDAGENS SOBRE O ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA
INGLESA NO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE DE TESES E
DISSERTACOES

Dissertacdo de Mestrado submetida ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo da
Universidade La Salle — UNILASALLE,
como requisito parcial para a obtencdo do
titulo de Mestre em Educacéo.

Orientacdo: Prof. Dr. Clovis Trezzi

Canoas/RS, 2025



Dados Internacionais de Catalogac¢éo na Publicac¢éo (CIP)

S237a  Santos, Wanda Maria Campéllo dos.
Abordagens sobre o ensino e aprendizagem da lingua inglesa
no ensino médio [manuscrito] : uma andlise de teses e
dissertacbes / Wanda Maria Campéllo dos Santos. — 2025.
77 f. 1l

Dissertacdo (mestrado em Educagéo) — Universidade La Salle,
Canoas, 2025.
“Orientagao: Prof Dr. Clévis Trezzi”.

1. Lingua inglesa. 2. Aprendizagem. 3. Pesquisa — P@s-
graduacéo. 4. Ensino médio. I. Trezzi, Clovis. II. Titulo.

CDU: 371.13

Bibliotecéaria responsavel: Melissa Rodrigues Martins - CRB 10/1380




WANDA MARIA CAMPELLO DOS SANTOS

Dissertagdo aprovada como requisito parcial para
obtencdo do titulo de mestre, pelo Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo da Universidade La Salle —
Minter Manaus

BANCA EXAMINADORA

Prof?. Dr2. Cristina Becker Lopes Perna
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul

Profé. Dr2 Hildegard Susana Jung
Universidade La Salle, Canoas/RS

Prof2. Dr4 Llcia Regina Lucas da Rosa
Universidade La Salle, Canoas/RS

Prof. Dr. Clovis Trezzi
Orientador e presidente da banca - Universidade La Salle, Canoas/RS

Area de concentragio: Educaco
Curso: Mestrado em Educacéo

Canoas, 07 de marco de 2025.



AGRADECIMENTOS

A Deus.

A minha familia, especialmente aos meus filhos: Neto e Ruy, que sempre me apoiaram, desde
a ideia de iniciar o Mestrado.

A meu esposo, pelo amor, suporte, paciéncia e dedicacdo em todas as vezes que precisei ao
longo deste processo.

Ao meu prezado e compreensivo orientador, Professor Doutor Clovis, que me orientou ndo
somente com instrucdes dirigidas ao Mestrado, mas foi um professor-amigo que me ajudou na
realizacdo desse sonho.

Aos colegas do Mestrado, pelas amizades que fiz e ndo esquecerei.

A todos os professores e equipe de apoio da Universidade LaSalle, foram essenciais até essa
caminhada.



So a educacao liberta”

Epicteto



RESUMO

A presente dissertacdo se insere na Linha de Pesquisa 1 — Formacao de Professores, Teorias e
Préticas Educativas, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade La Salle.
Esse trabalho tem como objetivo investigar as abordagens tedricas relativas ao ensino e a
aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino Médio apresentadas por autores de dissertagdes e
teses defendidas em Programas de PoOs-Graduacdo situados no Brasil na perspectiva da
identificacdo de desafios e possiveis caminhos para o ensino e aprendizagem da lingua inglesa
no ensino médio, por meio dos descritores Lingua Inglesa Ensino Médio; Ensino de Lingua
Inglesa; Aprendizagem de Lingua Inglesa. Foram selecionadas pesquisas defendidas a partir de
2019 até 2023. E uma pesquisa tedrica, qualitativa, do tipo bibliografica, inserida na Linha de
Pesquisa Formacdo de Professores, Teorias e Praticas Educativas do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade La Salle. O corpus investigativo esta composto de
seis dissertacOes e dois artigos a respeito da tematica. Para a analise, foi aplicada a técnica de
Analise de Conteudo de Bardin (2008), que inclui as etapas: pré-analise, exploracdo do material
e tratamento de resultados. Ao examinar essas pesquisas, foram identificadas diversas
perspectivas e desafios inerentes ao ensino do inglés referente a este nivel educacional. Assim,
os resultados obtidos revelam a significativa importancia do estudo do idioma inglés para os
alunos do ensino médio, além de fornecer habilidades linguisticas essenciais, visto que a
aprendizagem da Lingua Inglesa auxilia os estudantes a enfrentarem os desafios presentes em
uma sociedade cada vez mais globalizada. Destaca-se também o papel fundamental do ensino
de inglés no desenvolvimento de competéncias comunicativas, cognitivas e sociais dos alunos.
A proficiéncia no idioma ndo apenas amplia suas capacidades de expressdo e compreensao, mas
também promove uma maior consciéncia intercultural e habilidades de colaboracéo e trabalho
em equipe. Portanto, este estudo reforca a necessidade de uma abordagem pedagogica sélida e
contextualizada para o ensino do inglés no ensino medio. Investimentos em recursos
educacionais adequados, formacéo de professores qualificados e praticas de ensino inovadoras
sdo essenciais para garantir que os alunos possam maximizar os beneficios do aprendizado do
inglés e se preparar de forma eficaz para os desafios e oportunidades que encontrardo na
sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Lingua Inglesa, Ensino, Aprendizagem, Ensino Médio.



ABSTRACT

This master’s dissertation is part of Research Line 1 - Teacher Training, Theories and
Educational Practices, of the Graduate Program in Education at La Salle University. This work
aims to investigate the theoretical approaches related to the teaching and learning of the
English language in high school presented by the authors of dissertations and theses defended
in Graduate Programs located in Brazil in the perspective of identifying challenges and
possible paths for the teaching and learning of the English language in high school, through
the descriptors English Language High School; English Language Teaching; English
Language Learning. Research defended from 2019 to 2023 was selected. It is a theoretical,
qualitative, bibliographic research, inserted in the Research Line Teacher Training, Theories
and Educational Practices of the Graduate Program in Education at La Salle University. The
investigative corpus is composed of six dissertations and two articles on the theme. For the
analysis, Bardin's Content Analysis technique (2008) was applied, which includes the
following steps: pre-analysis, exploration of the material and processing of results. Thus, the
results obtained reveal the significant importance of studying the English language for high
school students, in addition to providing essential linguistic skills, as learning the English
language helps students face the challenges present in an increasingly globalized society. The
fundamental role of teaching English in developing students' communicative, cognitive and
social skills is also highlighted. Language proficiency not only expands your expression and
understanding capabilities, but also promotes greater intercultural awareness and
collaboration and teamwork skills. Therefore, this study reinforces the need for a solid and
contextualized pedagogical approach to teaching English in secondary education. Investments
in adequate educational resources, qualified teacher training and innovative teaching practices
are essential to ensure that students can maximize the benefits of learning English and prepare
effectively for the challenges and opportunities they will encounter in contemporary society.

Keywords: English Language, Teaching-Learning, High School.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Analise de conteido de Bardin

Figura 2 — Circulos de Inglés ..............



LISTA DE QUADROS

Quadro 01 — Componentes da area de linguagens

Quadro 02 — Reforma do Ensino Médio..............

Quadro 03 — Constituigao do corpus investigativo.....



BNCC
BDTDB
CNE
DCN
ILE
ILI
ILG
LDB
MEC
PCNs
WE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular Superior
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
Conselho Nacional de Educacéo

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica
Lingua Estrangeira

Inglés como Lingua Internacional

Inglés como Lingua Global

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Ministério da Educacéo

Parametros Curriculares Nacionais

World English



SUMARIO

L INTRODUGAO. .. ...ocoiectieieeeee ettt sttt n ettt en st n s 13
2.RELEVANCIA, PROBLEMAS E OBJETIVOS ......oooieeeeeeeseeeeeereses s, 15
2.1 Relevancia pessoal - profisSional............ccccccoiiiiiiiiiiiii s 15
2.2 Relevancia académico - CIENTITICA........cceveiiiiie e 16
2.3 REIEVANCIA SOCIAL ......ccvviiiiiiiecie ettt 17
2.4 Problemas e 0bjJetivo de STUAO..........cccceecicccccceeee s 18
3. O ENSINO MEDIO NO CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA ........cocooevrrrnrnns 19
3.1 O Ensino Médio nos diSpoSitiVOS [€QAIS ...........cceveeriiiieiieie e 20
3.2 O ENsino da Lingua INQIESa.........ccoeiiiiiieiieieiese e e 34
3.3 A aprendizagem da Lingua INQIESa.........c.ccoriiririiiiise e 38
3.3.1 A aprendizagem de David AUSUDEL...........cccoiiiiiiiiee e 41
4 ABORDAGEM METODOLOGICA .....cooveeeeeeeceevesteee s ses s esas s, 43
4.1 CaracterizaGao d0 €STUAO.........cviiieie et 43
4.2 Constituicao do corpus INVESTIGAtiVO...........coeiieiieiciiece e 45
4.3 ANALISE B TAUODS. ... .c.eiiiieiie ettt ne e 47
5. CATEGORIAS SELECIONADAS........ciet ettt 50
5.1 A importancia do inglés como lingua franca..............cccccoeeveiiii i 50
5.2 O papel do professor no processo de ensino e aprendizagem..........ccccvevevveresieieennnns 53
5.3 Aspectos culturais e interculturais da lingua inglesa.............ccocevriiieinenein e 58
5.4 Ensino e aprendizagem da lingua inglesa no ensino M&dio...........ccccoovireincicnecnene 61
5.5 O ensino da lingua inglesa e suas politicas pUblicas............c.ccocoiriiiiiiiniicce, 64
5.6 Os desafios do ensino e aprendizagem da lingua inglesa............cccoovvvninniiicicnnn 67
6 CONSIDERAC}@ES FINALIS e e 70

REFERENCIAS ..o oo e et e e e e e et e e s e er et e e e e et e e s et e e e s e e er e e s et e s ereees e 72






13

1 INTRODUCAO

Para tentar compreender de forma abrangente as perspectivas e desafios inerentes ao
ensino da lingua inglesa como lingua estrangeira no contexto do Ensino Médio, esta pesquisa
se propde a realiza¢do de uma analise do estado atual de conhecimento por meio de uma revisao
bibliografica de pesquisas relacionadas ao tema. Dividido em trés partes distintas, o presente
trabalho inicia com uma introducdo que contextualiza a relevancia e a necessidade de
investigacdo nessa area especifica. Em seguida, a descricdo detalhada da metodologia
empregada e sua importancia na condugédo da pesquisa sdo apresentadas. Por fim, a terceira
parte do estudo se concentra na analise do Ensino Médio dentro do panorama mais amplo da
educacdo basica, explorando as intersecdes entre o ensino de lingua inglesa e os objetivos
educacionais mais amplos.

Este trabalho representa o resultado de um esfor¢o de pesquisa bibliogréfica que visa
explorar e analisar o processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa no Ensino Médio. A
abordagem metodoldgica adotada baseia-se em uma revisdo aprofundada da producdo
académico-cientifica existente sobre o tema, buscando identificar lacunas de conhecimento e
tendéncias emergentes na area.

A andlise empreendida neste estudo ndo se limita apenas a apresentacdo de dados brutos,
mas também busca fornecer uma compreensdo aprofundada das complexidades e nuances
envolvidas no ensino de inglés no Ensino Médio. Considerando a importancia crucial do
dominio do inglés como ferramenta para a comunicacdo global e o acesso a oportunidades
educacionais e profissionais, 0 estudo procura destacar as implicagdes préaticas e as possiveis
areas de melhoria no ensino dessa lingua em contexto escolar.

Durante a condugdo da pesquisa, seis dissertacdes e dois artigos foram selecionados
para analise detalhada, com o objetivo de incorporar perspectivas e insights diversos sobre o
tema. Essas fontes foram escolhidas com base em sua relevancia e atualidade, com relagdo ao
periodo atualizado das producdes, que foram selecionadas entre 2019 e 2023, para representar
diferentes abordagens e contextos educacionais.

A busca por referencial bibliografico foi conduzida de forma sistematica e abrangente,
utilizando ferramentas como a Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacbes para
identificar estudos relevantes publicados em diferentes universidades brasileiras. A incluséo de
uma variedade de fontes e perspectivas enriquece a analise realizada neste trabalho, permitindo
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uma compreensdo mais holistica e informada do tema em questéo.

Em suma, este estudo busca fazer uma reflexdo sobre as abordagens tedricas relativas
ao ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino Médio, apresentadas pelos autores de
dissertacdes e teses defendidas em Programa de Pds-Graduagdo situados no Brasil,
contribuindo dessa maneira para 0 avango do conhecimento no campo do ensino de lingua
inglesa no Ensino Médio, fornecendo insights valiosos e recomendacGes préticas para
educadores, pesquisadores e formuladores de politicas educacionais. Ao abordar as
perspectivas e desafios atuais enfrentados no ensino do inglés nesse contexto especifico, espera-
se a promocado de uma reflexdo critica e informada sobre as préaticas educacionais existentes e
a identificacdo de oportunidades para aprimoramento e inovagao no futuro.

Este trabalho tem como foco o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa durante o
ensino médio. O texto que apresenta esta pesquisa estd dividido em trés partes: a primeira
parte corresponde ao ato introdutdrio, que desenvolve alguns conceitos que norteiam a
pesquisa; a segunda parte descreve a metodologia abordada durante esta pesquisa e reune a
formulacdo dos problemas e objetivos do estudo; a terceira parte diz respeito ao contexto do
ensino médio na educacdo basica, desenvolvendo uma anéalise do ensino e aprendizagem da
lingua inglesa no Ensino Médio. Finalizamos este trabalho com as referéncias bibliogréficas,
que serviram de orientacdo e suporte tedrico e cientifico, para contribuir com as teorias

existentes para a pesquisa mencionada.
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2 RELEVANCIA, PROBLEMA E OBJETIVOS DO ESTUDO

Neste capitulo sera abordada a relevancia da pesquisa nos &mbitos pessoal, académico
e social. Também serdo apresentados os problemas de pesquisa, bem como detalhados os
objetivos. O estudo da lingua inglesa € um processo de aprendizagem que me fascina, e durante
a experiéncia em sala de aula como educadora consegui observar e identificar algumas
consideracdes, que trouxeram questionamentos a respeito da importancia do estudo da lingua
estrangeira. Ao refletir sobre a minha vida escolar, exemplifico no tépico 2.1 as relevancias que
me conduziram para a escolha da vida académica voltada para a educagéo e ao ensino da lingua
inglesa. Durante o tépico 2.2, é apresentada a necessidade de aquisicdo de um segundo idioma
nos dias atuais, considerando o inglés como um dos idiomas mais usados para a comunicacao
nos principais paises globalizados. Para tais argumentos, estdo sendo considerados e indicados
alguns artigos e dissertacdes como base de estudo cientifico, além de autores-pesquisadores,
voltados para contetudos que abordam o processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa.
O topico seguinte compreende as funcdes que o idioma em questdo pode trazer, ao ajudar o
aluno na socializagdo no ambiente escolar, transformando e construindo novos aspectos
individuais para uma melhor conduta na vida em sociedade. O ultimo topico sdo o0s
guestionamentos encontrados como problemas que trouxeram o desenvolvimento inicial da
pesquisa deste trabalho, assim como 0s objetivos a serem considerados e analisados na busca
por uma compreensao significativa do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa no

ensino médio.

2.1 Relevancia pessoal-profissional

Iniciei a carreira de professora, com licenciatura plena em lingua Inglesa e lingua
portuguesa, no ano de 2004, periodo em que fui aprovada nos concursos estaduais e municipais
na minha cidade de Manaus, estado do Amazonas. Sempre gostei de estudar linguas
estrangeiras. Antes de buscar a licenciatura, realizei o curso de Inglés pelo ICBEU (Instituto
Cultural Brasil-Estados Unidos), também localizado em Manaus, estudando dos os 12 anos de
idade até os 17 anos. Quando me formei na instituicdo, passei a dar aulas particulares de inglés.
A experiéncia de lecionar de modo informal despertou em mim a vontade e o prazer de lecionar
em sala de aula. Dessa forma, procurei uma universidade que oferecesse as duas licenciaturas.

A universidade que proporcionava o estudo foi a UNIP - Universidade Paulista,esta apresentava

1 Esta sessdo esta escrita na primeira pessoa por se tratar de uma narrativa sobre a vivénciaprofissional da
pesquisadora.
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uma grade curricular com as duas propostas de licenciatura: Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa, diferentes da demais faculdades aqui da cidade, que s6 permitiam uma Unica
licenciatura. Foram quatro anos de estudo dentro da universidade até me formar, tive que colar
grau com antecedéncia, pois havia passada nos concursos publicos ainda no periodo em que me
encontrava ainda em formacdo na faculdade.

N&o consegui exercer a funcao de professora por muito tempo nas escolas municipais,
devido as dificuldades em encontrar uma escola perto do bairro em que morava, optando
somente pelas escolas estaduais. Trabalhei durante trés anos em uma escola particular em
Manaus, onde conheci as duas realidades dos alunos e obtive experiéncias proprias dentro da
docéncia. Conhecgo bem essas realidades de ensino e aprendizagem, oferecidos por uma rede de
ensino particular e a que o governo oferece como educacao.

Posso afirmar, que minha metodologia e didatica sdo as mesmas, nunca fiz diferenca
com relagdo ao modo de lecionar e tratamento aos meus alunos. Mas confesso, que me sinto
cansada diante do que o governo me permite oferecer aos meus alunos, € frustrante saber que
eles ndo possuem acesso a internet e outras tecnologias, o que dificulta e muito o aprendizado,
principalmente de uma lingua estrangeira, que exige o uso da tecnologia para buscar uma
compreensdo satisfatdria. Sei que a docéncia € um caminho para aqueles que querem e sabem
caminhar, mas € dificil caminhar com tantas pedras pelo caminho, pedras com tamanhos
diferenciados, algumas ndo consigo retira-las do caminho, tendo que contornar a mesma, para
poder prosseguir sem parar pelo caminho.

Atualmente trabalho nos trés turnos, lecionando inglés, na mesma escola estadual
Senador Manoel Severiano Nunes, em Manaus-AM. Me sinto todos os dias desafiada a buscar
incentivos para que meus alunos possam além de aprender, compreender a importancia de
estudar um segundo idioma, principalmente a lingua inglesa, considerada o principal idioma de
comunicagdo mundial. Gosto do que fago, mesmo sabendo que ndo existe o retorno financeiro
que corresponda ao que um professor merece, fico feliz quando percebo que alcancei alguns
objetivos com meus alunos de fazerem pelo menos com que gostem de estudar inglés.

Percebi que o aprendizado e ensino da lingua inglesa sofre alguns tabus e preconceitos
com relagdo aos alunos, que consideram que o aprendizado de uma lingua estrangeira se
concretiza somente em cursos de idioma e que ndo ha resultados significativos desse ensino e
aprendizagem na escola durante o ensino médio. Diante de tais fatos expostos por alguns alunos
em sala de aula, iniciei a pesquisa relacionada ao ensino da lingua inglesa no ensino médio.
Busquei interpretar as falas mencionadas dos alunos através da analise de 11 trabalhos

académicos- cientificos, que foram pesquisados a partir da Bilioteca Digital Brasileira de Teses
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e DissertagOes, para serem analisados dentro deste trabalho. Ressaltando o desejo de que as
escolas possam oferecer condi¢Ges mais favoraveis e professores qualificados para o ensino de
uma lingua estrangeira, fazendo com que os alunos encontrem motivacdo para essa

aprendizagem na escola durante o ensino médio.

2.2 Relevancia académico-cientifica

A globalizacdo e o desenvolvimento tecnoldgico ocasionaram mudangas para a
realidade de vida dos jovens. A escola precisou ficar atenta para chamar a atencdo dos
estudantes e despertar o interesse deles pelo estudo da Lingua Inglesa. Mediante essa
perspectiva existente no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa no ensino medio,
foi realizada uma busca deste conhecimento através de pesquisas no assunto.

Para essa pesquisa, foram feitas algumas procuras em plataformas académicas,
conforme descrito mais adiante. Percebeu-se, porém, que o tema de ensino da lingua inglesa no
ensino médio ainda ndo foi muito trabalhado, deixando a desejar a pesquisa, tendo como op¢éo
buscar o tema da pesquisa em uma revisdo de dissertacoes e teses que mencionaram e incluiram
0 tema em abordagens diversas. Para explicar os dados coletados que mostram a relevancia
académica-cientifica a partir da sessdo 2.3, foi realizada uma analise documental intensa e
profunda, que buscou uma investigacdo bibliografica referente as informacGes que visam o
ensino e a aprendizagem do Inglés no Ensino Médio. O estudo apresenta informac@es e dados
coletados de trabalhos cientificos: artigos e teses; leis e normas direcionadas especificamente a
educacdo, que desenvolvem um conhecimento teérico e evidéncias significativas para esta

pesquisa.

2.3 Relevancia social

O ensino da Lingua Inglesa contribui para a formagéo do individuo, ndo somente no
aspecto linguistico do idioma, mas compreende a sua formacéo de cidadania, contribuindo para
a valorizagéo social a ser desenvolvida. O valor educacional da aprendizagem de uma lingua
estrangeira vai além de promover a capacitacdo do aluno a utilizar uma lingua especifica para
fins comunicativos.

De acordo com Ferreira (p. 168, 2024), a contribuicdo da aprendizagem de um idioma
é de fundamental importancia para as novas relacdes que podem ser desenvolvidas no mundo
do trabalho e dentro da prépria sociedade em que se vive. O ensino e aprendizagem de lingua

inglesa é capaz de causar reflexdes e sugerir observagGes com relagéo as contribuicdes que o
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contato com uma nova lingua traz para a vida de cada um.

Para Ferreira (p.165, 2024), o ensino da lingua inglesa ndo pode ser visto como um
empecilho, mas como uma oportunidade de crescimento intelectual, pelo conhecimento da
cultura de um pais falante da lingua inglesa. E o aprendizado de um novo idioma dara aos
individuos mais autonomia e acabara fortalecendo o vinculo com a aquisicao de novos saberes.

Assim, o0 ensino da Lingua Inglesa promove a compreensdo e reflexao sobre o lugar que
0 aluno ocupa na sociedade, se esta incluido ou excluido do processo social e cultural em que
vivencia. O ensino e aprendizagem da lingua inglesa no ensino médio sdo uma forma de criar

oportunidades para o aluno desenvolver sua cidadania.

2.4 Problema e objetivos do estudo

A pesquisa bibliografica tem como problema de investigacdo: Quais sdo as abordagens
tedricas sobre o ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino Médio, ofertado na
modalidade regular, difundidas pelos autores de dissertacdes e teses defendidas a partir de
2019, em Programas de Pds-graduacédo situados no Brasil? A pesquisa desenvolve-se com
trabalhos cientificos que se encontram no periodo de 2019 a 2023.

Em decorréncia da problematica investigativa, o objetivo geral do estudo é: Investigar
as abordagens tedricas relativas ao ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino
Médio apresentadas pelos autores de dissertacdes e teses defendidas em Programas de Pos-
Graduacao situados no Brasil na perspectiva da identificacdo de desafios e possiveis caminhos
para o ensino e aprendizagem da lingua inglesa no ensino médio.

Os objetivos especificos sdo:

a) Mapear as dissertagdes e teses defendidas em Programas de Pds- graduagdo situados
no Brasil cujo foco investigativo seja 0 ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa no
Ensino Médio no periodo de 2019 & 2023;

b) Descrever as abordagens tedricas sobre o ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa
no Ensino Médio apresentadas pelos autores de dissertacdes e teses selecionadas;

c) ldentificar os desafios e possiveis alternativas para o ensino e a aprendizagem de lingua

inglesa no ensino médio a partir das pesquisas selecionadas.
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3 O ENSINO MEDIO NO CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA

O Ensino Médio no Brasil, devido a consolidacdo do Estado democratico, as novas
tecnologias e as transformacdes na producdo de bens, servigos e conhecimentos, vem exigindo
que as escolas possam capacitar os alunos a integrarem no mundo contemporaneo nas
dimensdes fundamentais da cidadania e do trabalho.

A educacdo no Brasil é uma tematica garantida por lei. E importante refletir a respeito
desse direito a educacdo na Constituicdo Federal de 1988, como beneficio que todas as pessoas
podem exigir do Estado, a pratica educativa como direito fundamental a todo cidadéo brasileiro.
O documento legal ficou conhecido como “Constitui¢do Cidada”, denominada dessa forma pelo
entdo presidente da Camara dos Deputados, Ulysses Guimardes. A normativa constitucional
apresentava o preceito de que todos os brasileiros tém direito a educacdo, destacando a

preferéncia pelo Ensino Fundamental, devendo ser primordialmente de graca. Estabeleceu:

A educacdo , direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colabboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento de
pessoas, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.
(Brasil, 1988, art.205).

Na sequéncia, o artigo 26 da Constituicdo da Constituicdo Federal de 1988 nédo apresenta
em sua esséncia apenas 0 acesso a escola, mas o pleno desenvolvimento das pessoas a partir da
educacdo, o que remete a pertinéncia de uma educacdo de qualidade. Assim o artigo 26, inciso
VII, menciona a “(...) garantia de padrao de qualidade” do ensino, ou seja, ndo apenas o acesso
de criangas e adolescentes a escola, mas também um ensino de qualidade. (Brasil,1988).

Nesse sentido, no mesmo dispositivo legal da Lei Suprema de 1988, estabeleceu-se
alguns pressupostos por meio dos quais o direito a educacdo devera ser pautado e ministrado.O
Artigo 26 € um deles e garante alguns principios: | — igualdade de condigdes para 0 acesso e
permanéncia na escola; Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber; Ill — pluralismo de ideias e de concepcbes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino; IV — gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; V — valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar; garantidos;
na forma da lei; planos de carreira, com ingressos exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas; VI — gestdo democréatica do ensino publico, na forma
da lei; VII — garantia de padrdo de qualidade; VII1 — piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educacéo escolar publica , nos termos da lei federal. (Brasil, 1988).

E na apresentacdo do artigo 28 da Constituicdo Federal de 1988, que legitima a

obrigatoriedade do Estado com relagdo & educacdo, que serd efetivada mediante algumas
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garantias, uma delas esta no inciso | — educacdo bésica obrigatoria de gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que ela
ndo tiveram acesso na idade propria, e o inciso Il — progressiva universalizacao do ensino médio
gratuito. (Brasil, 1988)

Nesse contexto, o direito a educagdo constitui-se uma solicitacdo essencial e das mais
representativas para a vida do cidadao brasileiro, visando transformagdes e melhorias para a
existéncia humana na sociedade. E foi a partir das especificacdes realizadas pela Constituicdo
Federal de 1988 que deu origem a outras iniciativas que possam assegurar o direito a educacéao,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96).

Visando os principios estabelecidos pela LDB, o Ministério da Educacéo elaborou o
perfil para o curriculo do ensino médio, apoiando-se em competéncias basicas para a iniciacao
dos jovens na vida adulta. Buscou-se dar um significado ao conhecimento no ambito escolar,
mediante a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e incentivar o raciocinio e a capacidade de
aprender dos jovens brasileiros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional define que o Ensino Médio ¢ a “etapa
final da educagdo basica” (Art.36), o que contribui para a constru¢do de sua identidade. O
Ensino Médio passa a ter a caracteristica da terminalidade, o que significa assegurar a todos 0s
cidaddos a oportunidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental; aprimorar o educando como pessoa humana; possibilitar o prosseguimento de
estudos; garantir a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania; dotar o educando dos
instrumentos que o permitam “continuar aprendendo”, tendo em vista o desenvolvimento da
compreensdo dos “fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos” (Art.35,
incisos | a IV). O Ensino Médio, portanto, é a etapa final de uma educacdo de carater geral,
alinhada com a contemporaneidade, com a constru¢do de competéncias basicas, que situem o
educando como sujeito produtor de conhecimento e participante do mundo do trabalho, e com

o desenvolvimento da pessoa, como “sujeito em situagao” — cidadao.

3.1 O ensino médio nos dispositivos legais

A escola precisa se organizar e se preparar para receber os jovens estudantes que
alcancam o ensino medio, promovendo de maneira permanente e eficaz o respeito a pessoa
humana, juntamente com todos os direitos que a mesma possui. O ensino médio oferece aos
estudantes um processo de escolarizacdo através do curriculo, permitindo a eles, além de uma

formacgé@o em seus estudos e preparo para o trabalho, escolhas de estilos de vida saudaveis,
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sustentaveis e éticos. O ensino médio assegura as jovens experiéncias, de acordo com suas
historias e vivéncias, que possam lhe proporcionar aprendizagens necessarias para se fazer uma
leitura da realidade, desafiando novos caminhos e decisdes éticas e fundamentadas. A
investigacdo no campo politico, social, ambiental e cultural estimula o jovem a buscar resolver
questdes dentro de um contexto atual e a se questionar a respeito de novas questoes.

Para que haja um entendimento melhor com relagcdo a essa abordagem, é primordial
definir inicialmente o que compreende-se por Diretrizes. Elas sdo linhas norteadoras,
orientagdes, guias ou rumos que definem e regulam um projeto, um caminho ou uma trajetoria
a ser seguida. (Da Silva, 1999, p. 13)

As diretrizes na educacdo sdo as metas e objetivos, que podem ser politicos,
administrativos, sociais ou pedagogicos, a serem refletidos e praticados pelos gestores das
politicas publicas da educacéo e gestores das instituicdes educacionais. As diretrizes possuem
o intuito de articular a igualdade de aprendizagem, assegurando que conteldos basicos sejam
ensinados para todos os estudantes, sem excluir os diversos contextos nos quais eles estéo
inscritos.

No que se refere as Bases, sdo 0s meios institucionais e como a funcionalidade educativa
se desenvolve na area publica e na area privada, no que remete ao discernimento das
competéncias em cada fase da acdo educativa. (Da Silva, 1999, p. 13)

Assim, a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional é estipulada como a normativa
gue tem como objetivo regulamentar toda a educacdo brasileira. Ela esta hierarquicamente
abaixo da Constituicdo Federal de 1988 e define os principios que norteiam as perspectivas
gerais da educacao brasileira. Por ter uma natureza generalista, a maioria de seus dispositivos
legais precisa ser regulamentada por meio de uma normativa legal adicional. E nessas
circunstancias que as politicas publicas educacionais vao se efetivando por meio dos projetos
governamentais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo normas obrigatérias para a Educacéo Bésica,
que possui 0 objetivo de orientar o projeto politico pedagogico, o planejamento curricular de
ensino, sendo um guia para os curriculos e conteldos necessarios a serem ministrados em sala
de aula.

O ensino médio esta inserido na educacéo basica e tem como principal funcéo preparar
0s estudantes para a cidadania e para 0 mercado de trabalho, a partir de uma formacéo ética
(Santos, 2019, p. 16). Em atendimento ao inciso 111 do art. 35 da LDB, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) acrescenta que: “E também finalidade do ensino médio o aprimoramento

do educando como pessoa humana, considerando sua formacao ética e o desenvolvimento da
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autonomia intelectual e do pensamento critico” (Brasil, 2018, p. 466)

Segundo o Ministério da Educacdo (Brasil, 2017) o atual aceleramento do
desenvolvimento cientifico e tecnologico obriga as escolas a criar um novo posicionamento de
vivéncia e convivéncia com 0s conhecimentos que possam acompanhar esse pProcesso
acelerado. A aquisicdo de conhecimentos cientificos se concretiza através de praticas
experimentais, com contextualizacdo relacionada aos conhecimentos da vida, em oposicdo a
metodologias pouco ou nada ativas e consideradas sem significado para os estudantes. Estas
metodologias desenvolvem uma relacdo expositiva e transmissivista que ndo apresenta aos
estudantes uma situacao da vida real, de fazer, de criar, de elaborar. Por outro lado, tecnologias
da informacdo e comunicacdo estdo em constante modificacdo e continuam modificando o
comportamento das pessoas e essas mudancgas devem ser incorporadas e analisadas pela escola
para evitar uma nova forma de excluséo, a digital.

Nesse sentido € que o ensino médio precisa trabalhar, voltado para uma grande
guantidade de adolescentes, jovens e adultos que se diferenciam devido suas condi¢cdes de
existéncia desiguais ou ndo, possa ampliar a possibilidade de inclus&o social, permitir o acesso
a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho.

De acordo com o MEC (Brasil, 2017) , a Lei n® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional e estipulou uma mudanca na estrutura do ensino médio,
aumentando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até
2022) e estabelecendo uma nova organizagéo curricular, mais flexivel, que possa abranger uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas
aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formacao
técnica e profissional. A mudanga possui como finalidade a garantia da oferta de educacao de
qualidade a todos os jovens brasileiros e de tentar aproximar as escolas a realidade dos
estudantes de hoje, levando em consideragdo as novas demandas e complexidades do mundo
do trabalho e da vida em sociedade.

Um dos grandes desafios do Ensino Médio é se propor a organizar formas de enfrentar
a diferenca de qualidade que existe nos diversos sistemas educacionais, garantindo uma escola
de qualidade para todos. Sem esquecer de indicar alternativas de organizacao curricular, de

abordagem flexivel, possa atender e suprir as diversidades dos sujeitos.

a) Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/96, foi promulgada em 20 de
dezembro de 1996, é composta de 92 artigos que estabelecem as diretrizes e bases da educacao
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nacional. Essa legislacdo tem como objetivo definir e organizar o sistema educacional
brasileiro, do ensino infantil até o ensino superior, garantindo, dessa maneira, o direito social &
educacdo a todos os estudantes.

A Lei n° 9.394/96, define que a educacdo escolar brasileira esta organizada em dois
niveis: Educacdo Basica (formada pela Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio) e Educacdo Superior. A Educacao Bésica tem por finalidade desenvolver o educando,
garantindo a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Esta lei abrange o Ensino Médio como etapa final da Educacdo Bésica, estabelecendo
que as finalidades principais dessa etapa da educacéo sdo: a consolidacédo e o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental; a preparacéo basica para o trabalho e a
cidadania do educando; o aperfeicoamento do educando como pessoa, incluindo sua formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, assim como a
compreensdo dos fundamentos cientifico- tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria a préatica. O Ensino Médio define a concepcéo de trabalho e cidadania como base para
a formacdo, qualificando enquanto Educacdo Baésica. A formacdo geral do estudante
relacionada aos estudos dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, assim como sua preparacdo
para 0 mercado de trabalho, baseia-se nos principios estéticos, éticos e politicos que regem a
Constituicdo Federal e a LDB. S&o finalidades do Ensino Médio estipuladas no art. 35, da LDB:

Art. 35 O Ensino Médio, etapa final da Educagdo Basica, com duragdo minima de trés
anos, ter como finalidade:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando a sequéncia dos estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicGes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aperfeigoamento do educando como pessoa humana incluindo a formacao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (Brasil,
1996).

A Lei n°® 13.415/2017 torna obrigatdrio o ensino da lingua inglesa desde o 6° ano do
ensino fundamental até o ensino médio. Os sistemas de ensino poderdo ofertar outras linguas
estrangeiras se assim desejarem, preferencialmente o espanhol. A LDB, em sua parte
diversificada do curriculo, retoma a obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira no 1°
e 2° graus, que correspondem ao ensino fundamental e ensino médio. Com referéncia ao Ensino

Médio, a LDB, no seu Art. 36, inciso Ill, determina que: “Sera incluida uma lingua estrangeira
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moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das possibilidades da instituicdo.” (Brasil,1996, p. 107).

Com relacdo ao ensino de linguas estrangeiras, a LDB estabelece em seu Art. 36 que
devera ser incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, e que a mesma
devera ser escolhida pela comunidade escolar; paralelamente as Diretrizes Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM) estabelecem como meta do Ensino Médio, no que se refere ao ensino
de linguas estrangeiras, que os discentes deverdo conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) como
instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes tém origem na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) , que assinala:

(...) estabelecer, em colaboracdo com os estados, Distrito Federal e os municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacédo Inafntil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Meédio, que norteardo os curriculos e 0s seus conteddos minimos, de modo a assegurar
a formacéo basica comum.(Brasil, LDB, 1996)

Portanto, as diretrizes asseguram a formacdo béasica, com fundamentacdo na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96), definindo as competéncias e
diretrizes para a educacdo brasileira. As legislacfes sobre a educacdo permitem que o educador
além , de ultiliza-la em seu cotidiano e de propiciar oportunidades de criar politicas publicas,
também exige que os direitos dos alunos, pais, educadores e gestores sejam garantidos.

b) Diretrizes Curriculares sobre o Ensino Médio

A Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/1990)
asseguram o direito a qualidade da educacdo basica. A formacdo escolar é considerada
primordial e indispensavel para o exercicio pleno da cidadania e o acesso aos direitos sociais,
econdmicos e politicos. A educacédo de qualidade proporciona ao estudante o desenvolvimento
humano em condigdes de liberdade e dignidade, sempre respeitando e valorizando as
diferengas. As Diretrizes Curriculares Nacionais definem a base nacional comum, responsavel
por estabelecer uma organizagéo, desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagogicas de
todas as redes de ensino brasileiras.

O Conselho Nacional de Educacao, com o passar dos tempos, no intuito de assegurar a
participacdo da sociedade na melhoria da educacdo nacional, buscou realizar varios estudos,
debates, seminérios e audiéncias publicas apoiadas com a participacdo dos sistemas de ensino,
Orgdos educacionais e a sociedade. Essa pesquisa resultou na atualizacdo das diretrizes
curriculares nacionais e na elaboracdo de novas e importantes orientacdes. As novas diretrizes

tém como objetivo promover o aperfeicoamento da educacdo nacional, atendendo as novas
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demandas educacionais, ocasionadas pelas transformacdes sociais e econdmicas e pelo
conhecimento acelerado. Sendo assim, além das Diretrizes Gerais correspondente a Educacéao
Basica e suas etapas, integram também as resolucdes da diretrizes para a Educacdo no Campo,
a Educacdo Indigena, A Quilombola, a Educacéo Especial, para a Educacéo de Jovens e Adultos
em Situacdo de privacdo de Liberdade nos estabelecimentos penais, e para a Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio.

Estdo presentes as diretrizes curriculares nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos,
a Educacdo Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos e para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

E expectativa que estas diretrizes possam se constituir num documento orientador dos
sistemas de ensino e das escolas e que possam oferecer aos professores indicativos para a
estruturacdo de um curriculo para o Ensino Médio que atenda as expectativas de uma escola de
qualidade que garanta 0 acesso, a permanéncia € 0 sucesso no processo de aprendizagem e
constituicdo da cidadania. Desse modo, o grande desafio parecer consiste na incorporacao das
grandes mudancas em curso ha sociedade contemporanea, nas politicas educacionais brasileiras
e em constituir um documento que sugira procedimentos que permitam a revisao do trabalho
das escolas e dos sistemas de ensino, no sentido de garantir o direito a educacgdo, 0 acesso, a
permanéncia e o sucesso dos estudantes, com a melhoria da qualidade da educacao para todos,
chamando atencéo para:

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e adultos que
se diferenciam por condicOes de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, é que
0 Ensino Médio deve trabalhar. Est4 em jogo a recriacdo da escola que, embora ndo
possa por si s resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢fes de
incluséo social, ao possibilitar o acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho
(Parecer CNE/CEB n° 5/201152; énfases adicionadas).

Dessa forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio definem uma
politica pablica educacional para o Ensino Médio, etapa marcada por vérias reformulacfes em

sua organizacao, estrutura, objetivos e curriculo.

¢) Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é definida como um conjunto de
orientagdes que norteiam a (re)elaboracdo dos curriculos de referéncia das escolas das redes
publicas e privadas de ensino de todo o Brasil. A Base corresponde aos conhecimentos
essenciais, as competéncias, habilidades e as aprendizagens direcionadas para criangas e jovens
em cada etapa da educacdo basica. A BNCC tem como objetivo o aumento da qualidade do

ensino no pais por meio de uma referéncia comum obrigatoria para todas as escolas de educagéo
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bésica, respeitando a autonomia garantida pela Constituicdo aos entes federados e as escolas. A
carga horéaria da BNCC deve ter até 1800, a carga horaria restante devera ser destinada aos
itinerarios formativos, espaco de escolha dos estudantes. (Brasil, 2017)

Em abril de 2017, o MEC entregou a verséo final, apds trés versdes, da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educacédo (CNE). Em 20 de dezembro
de 2017 aBase Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada pelo ministro da
Educacdo, Mendonca Filho. Porém, a parte homologada do documento correspondia somente
as etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental; a parte do Ensino Médio ainda ndo havia
sido homologada, as discussdes ainda continuaram.

Ap0s dois dias, em 22 de dezembro de 2017, o CNE apresentou a Resolu¢do CNE/CP
N° 2, de 22 de dezembro de 2017, a qual institui e orienta a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular.

Somente em 02 de abril do ano de 2018 que o Ministério da Educagéo entregou ao CNE
a 32 versdo da BNCC do Ensino Médio. A partir dai o CNE iniciou um processo de audiéncias
pUblicas para debaté-la.

Em 02 de agosto de 2018, escolas de todo o Brasil se mobilizou para discutir e contribuir
com a BNCC desta etapa da educacdo basica. Foram criados comités de debates com
profissionais da educacéo e formularios on-line foram preenchidos.

Finalmente, em 14 de dezembro de 2018, o ministro da Educacdo, Rossieli Soares,
homologou o documento da Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio.
A partir desta data, o Brasil tem uma Base com as aprendizagens previstas para toda a Educacéo
Bésica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo um documento de carater
normativo, define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacédo (PNE). Este documento normativo aplica-
se exclusivamente & educacdo escolar, tal como a define o0 8 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e est4 orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgdo Bésica (DCN).

A BNCC serve como uma referéncia para a elaboragdo dos curriculos escolares,
promovendo uma educag¢do mais Unica e equitativa em todo nosso pais. A BNCC abrange
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diversas areas do conhecimento, visando o desenvolvimento integral dos estudantes e a
preparacdo para uma cidadania ativa. Durante a Educacdo Baésica, as aprendizagens principais
estabelecidas pela BNCC devem garantir aos estudantes o desenvolvimento das competéncias
e habilidades gerais. A BNCC do Ensino Médio abrange areas como Linguagens, Matematica,

Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, enfatizando uma abordagem interdisciplinar.

O Ensino Médio é a etapa final da Educacéo Basica, direito publico subjetivo de todo
cidaddo brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem mostrado que essa
etapa representa um gargalo na garantia do direito a educagdo. Para além da
necessidade de universalizar o atendimento, tem-se mostrado crucial garantir a
permanéncia e as aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas demandas e
aspiracgdes presentes e futuras. (BNCC, pg,461)

A BNCC exerce uma funcdo primordial com relacédo a etapa final da Educacgéo Baésica,
buscando garantir a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos durante o
Ensino Fundamental. O Ensino Médio possibilita a sequéncia dos estudos dirigidos a todos
aqueles que almejam, atendendo as necessidades de formacdo geral imprescindiveis ao
exercicio da cidadania, ajudando na construcdo de aprendizagens através do ensino e desafiando
0s estudantes de acordo com 0s seus interesses individuais na sociedade.

A Lei n° 13.415/2017, traz algumas mudancas na LDB, que substituem o modelo de
curriculo do Ensino Médio por um modelo mais diversificado e flexivel. O currdculo do ensino
médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por seus itinerarios formativos,
que irdo se organizar por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, de acordo com a
relevancia para o contexto local e suas possibilidades no sistema de ensino, a saber: | —
linguagens e suas tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias; Il — ciéncias da natureza e
suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagéo técnica e profissional
(LDB, Art. 36; énfases adicionadas).

Este processo exige a reorientacdo curricular e propostas pedagogicas imprescindiveis
ao sistema de ensino e as redes escolares. Todo esse conjunto de aprendizagens que abrange a
formacdo geral basica e itinerario formativo, atendera as finalidades do Ensino Médio e as
demandas de qualidade de formacdo e expectativas presentes e futuras dos alunos. Deve
assegurar também, um diadlogo constante com as realidades locais, que sofrem com
transformacoes sociais, culturais, politicas, econdmicas e tecnoldgicas, auxiliando os alunos na
capacidade de acompanhar e participar dos debates e discursos na sociedade, entendendo e
questionando os argumentos que apoiam as diferentes posicdes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da area de Linguagens e suas Tecnologias
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busca garantir a consolidacdo e expandir as aprendizagens sugeridas nos componentes de
Lingua Portuguesa, Arte, educacdo Fisica e Lingua Inglesa, garantindo os direitos linguisticos
aos diferentes povos e grupos sociais. Dessa maneira, 0s estudantes precisam desenvolver
competéncias e habilidades que os tornem capazes de articular conhecimentos desses
componentes alinhados a situa¢Ges que Ihes sejam significativas e relevantes para sua formagéo
integral. A BNCC como conjunto de documentos e orientagdes oficiais, considera oS
fundamentos basicos de ensino e aprendizagem de linguagens essenciais na formacéo voltada
a possibilitar a participacdo plena dos estudantes nas diferentes praticas socioculturais que
envolvam o uso das linguagens. Pois, € no Ensino Médio que os jovens necessitam intensificar
0 conhecimento sobre seus sentimentos, interesses, capacidades intelectuais; buscam ampliar e
aprofundar vinculos sociais e afetivos; refletem sobre a vida, e o trabalho, se veem diante de
guestionamentos e escolhas sobre si préprio e seus projetos de vida, em um contexto
sociocultural diverso.

No que se refere a Lingua Inglesa, cujo estudo é obrigatério no Ensino Médio (LDB,
Art. 35-A, § 49), continua a ser reconhecida como lingua de carater global — pela multiplicidade
e variedade de usos, usuarios e fun¢des na contemporaneidade —, assumindo a funcédo de lingua
franca, como definido na BNCC do Ensino Fundamental — Anos Finais. (Brasil, 2018, p.483)

Durante o Ensino Médio, a contextualizacdo das praticas de linguagem nos diversos
campos de atuacdo torna o estudante capaz de explorar a presenca da multiplicidade de usos da
lingua inglesa na cultura digital, nas culturas juvenis e em estudos e pesquisas, como também
aumentar sua perspectiva com relacdo a sua vida pessoal e profissional. Permite o surgimento
de possibilidades de aproximacéo e integracdo desses estudantes com grupos multilingues e
multiculturais no mundo globalizado, no qual a lingua inglesa se apresenta como lingua comum

para a interagéo.

d) Proposta Curricular da Lingua Inglesa do Ensino Médio para a rede publica do Estado
do Amazonas.

A Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto (SEDUC), do Estado do Amazonas,
apresenta uma proposta curricular e pedagogica fundamentada em estabelecer praticas
pedagdgicas aos professores do Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Ensino, tem como
base a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular/ BNCC do Ensino Médio,
contribuindo dessa forma para o desenvolvimento de uma escola democratica, que possa
garantir 0 acesso e a permanéncia dos estudantes, a qualidade do ensino e a socializa¢do do

conhecimento cientifico. Considera:
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o “Ensino Médio ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia e serd promovido e
incentivado com a colaborag@o da sociedade”, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho,
conforme previsto no art. 205 da Constituicdo Federal e no art. 2° da Lei no
9.394/1996 (Brasil, 1988; 1996; 2018).

O Ensino Médio tem por finalidade o aprofundamento dos conhecimentos considerados
primordiais desde o Ensino Fundamental, aumentando progressivamente a sua complexidade e
contextualizacdo ao longo dos ciclos e séries de ensino, visando o desenvolvimento das
habilidades e competéncias durante o periodo de estudos para a formacéo integral do estudante
e do cidadéo.

A Proposta Curricular do Ensino Médio do Estado do Amazonas compreende que 0S
estudantes possuem suas peculiaridades e desafios, por isso estabelece um norte como propde
a BNCC e as DCNEM, para que se obtenha éxito no ensino. Todas as transformacdes que estdo
surgindo no mundo, tém afetado intensamente os jovens estudantes e seus anseios de formacao,
principalmente os jovens do Amazonas. Nesse sentido, 0 Ensino Médio precisa ser um fator
acolhedor, preocupado com as expectativas de formacdo, garantindo a permanéncia e a
aprendizagem dos estudantes.

A organizacdo do Referencial Curricular Amazonense é definida pelos diversos
contextos e condicBes de ensino da rede estadual, nas escolas no Amazonas. A Area de
Linguagens e Tecnologias abrange os componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Educacéo
Fisica, Arte e Lingua Inglesa. O objeto de conhecimento destes componentes esta voltado para
as concepgdes interdisciplinares e transdisciplinares, fundamentais para o desenvolvimento dos
estudantes, levando em consideracdo a diversidade regional dos estudantes do Amazonas
urbanos, rurais, indigenas, ribeirinhos , quilombolas e imigrantes, para uma educag&o igualitaria
e satisfatdéria. Os componentes curriculares valorizam a interculturalidade presente, se
permitindo transitar nas diversas praticas de linguagens de maneira dialégica. Assumem a
responsabilidade de expandir as habilidades para acesso integral das competéncias gerais e
especificas da area de conhecimento. A unido das competéncias, habilidades e objetos de
conhecimento viabiliza uma construcdo de conhecimento numa préatica social direcionada para
a realidade nas diferentes areas. Essa inter-relacdo permite a agregacédo de diversos saberes
presentes na sociedade sejam eles, empiricos, filosoficos e cientificos.

Na rede de ensino do Amazonas, a reforma na estrutura do curriculo estipula a carga
horéria da etapa do ensino médio para 3000h, sendo 0 maximo 1.800h para a Formacdo Geral
Basica, conforme as diretrizes BNCC — Etapa Ensino Médio com um conjunto de competéncias

e habilidades das areas de conhecimentos e 0s respectivos Componentes Curriculares:
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Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa);
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e
Quimica); e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia). A saber, a complementacdo da carga horaria com o minimo de 1.200h sdo compostas
pela flexibilizacdo do curriculo em Itinerarios Formativos (Brasil, 2018).

O entrelagamento das competéncias, habilidades, objetos de conhecimentos e
detalhamento do objeto viabiliza a inter-relacdo das areas, visando a préatica social mais
conectada com a realidade nas diferentes esferas do conhecimento. Permitindo a agregacdo dos
diferentes saberes presentes na sociedade, sejam eles empiricos, filoséficos e cientificos. Dessa
maneira, a area de linguagens assume um papel relevante no Ensino Médio, uma vez que as
concepcdes abordadas estabelecem elos que consideram os novos formatos de aprender e
ensinar, oportunizando aos estudantes percepcdes das multiplas aprendizagens necessarias para
a Inter(agéo) contemporanea.

A Lingua Inglesa é um componente curricular no ensino médio, necessaria diante das
mudancas culturais e do processo de globalizacdo, que a tornou uma lingua franca, que
proporciona e facilita a comunicacdo nas diversas relacdes sociais. Na proposta curricular do
Ensino Médio, a Lingua Inglesa ¢ um componente incluso na area de linguagens, se conectando
com os demais componentes curriculares da area por meio de suas competéncias, habilidades e
objetos de conhecimento, que juntos possibilitam o didlogo entre os diferentes componentes,
desenvolvendo a integracdo da area de linguagens, considerada um dos aspectos mais
relevantes.

No quadro da proxima pagina, demonstra-se a organizacdo progressiva dos

componentes da area de Linguagens:
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Lingua Inglesa

12 Série

22 Série

32 Série

As competéncias foram distribuidas

nas trés séries, respeitando a ordem

de progressdo da area de Linguagens.

As habilidades, referentes as

competéncias determinadas para

cada série, foram distribuidas ao

longo dos quatro bimestres de modo a
atender a area de linguagem, e

respeitando a ordem de progresséo.

Desta forma, ao distribuir as

habilidades, certifica-se que as
competéncias determinadas para cada série
serdo contempladas.

Os campos de atuagao referem-se a

aos ambientes onde as linguagens

atuam e se concretizam. Ao conecta-

los com os objetos de conhecimento,

0s componentes da area de

linguagens dialogam entre si,

abrangendo todos os campos da vida
social.

Os objetos de conhecimentos sdo

comuns na area e dialogam com as
competéncias, habilidades e campos

de atuagdo.

O detalhamento de objetos, no
componente Lingua Inglesa, atende o
trabalho realizado no RCA em todas suas
dimensdes e sdo organizados num conjunto
organico e progressivo de aprendizagens.
As sugestdes de atividades foram

pensadas em torno de metodologias

ativas, e prevé a inclusdo de novas

para maior engajamento dos estudantes na
perspectiva de ampliacdo da carga horéaria
do componente por meio de atividades e
acOes intra e extraescolar.

A progressdo do componente de
Lingua Inglesa se da na escolha
das competéncias, habilidades e
detalhamento do objeto.

No decorrer das habilidades, os
objetos de conhecimento foram
pensados e organizados de modo
dialogar com os demais
componentes da area e introduzir
de forma gradual e progressiva 0s
elementos constitutivos e
fundamentais da lingua, iniciando
por leituras adequadas ao nivel e
realidade da sala que servirdo
como meio de acesso a outros
conhecimentos. Na sequéncia,
respeitando a mesma dindmica, 0s
objetos apresentam o estudo
aprofundado e apropriagao das
estruturas e funcionamento da
lingua, culminando no processo de
remediacéo, produgéo e circulagdo
de novos conhecimentos.

Nesta etapa, a escolha das
habilidades se deu seguindo a
l6gica progressiva.

Além da progressdo proposta
pelas habilidades, os objetos
de conhecimento e seus
respectivos detalhamentos
seguem, também, alinhados na
mesma perspectiva

quando propde o
aprofundamento dos

aspectos linguisticos das
etapas anteriores e foco nas
préticas de oralidade
respeitando os aspectos sociais
dos falantes, na anélise
discursiva e textual,
identificando os discursos
falsos e nocivos, na
mobilizacéo e utilizagdo dos
conhecimentos adquiridos, e
finalmente nas criagdes e
producdes autorais de
discursos e textos utilizando a
Lingua inglesa.

Na 3a série a progressdo
permanece como nas séries
anteriores, definidos pelas
habilidades. A Unica
alteracdo fica por conta da
quantidade de competéncias
que foram reduzidas devido
a reducéo da carga horéria
de determinados
componentes destinado a
base comum curricular.
Embora a carga seja
levemente reduzida, o
comprometimento
progressivo sinalizado

nas etapas anteriores
continua evidenciados na
escolha das habilidades e
pelos detalhamentos dos
objetos que direcionam para
a prética, abrindo um

maior espago para atividades
como produgdo, construcao,
criacdo e socializagdo do
conhecimento.

Fonte: Elaboragdo SEDUC-AM
Com relacdo as habilidades a serem desenvolvidas no ensino de Linguas Estrangeiras

no ensino médio, focaliza a leitura, a pratica escrita e a comunicacado oral contextualizadas.

Outro ponto a ser considerado importante é o papel que a Lingua Inglesa exerce,

desenvolvendo as competéncias e habilidades propostas para 0 novo ensino médio, assim como

a concretizagdo do aprendizado nas etapas anteriores, tendo em vista que a perspectiva

progressiva no processo de ensino e aprendizagem € incentivada e desenvolvida na proposta

curricular do idioma.

Nesta proposta sé@o apresentados objetos de conhecimento a serem aprofundados,

permitindo ao docente, de maneira autdbnoma, elaborar atividades de acordo com a realidade de

sala de aula. Deixa claro que o trabalho do docente é focar no desenvolvimento das

competéncias e habilidades durante as séries, busca 0 sucesso do componente e da area de

conhecimento também. Para ajudar nesta funcdo, o componente de lingua inglesa apresenta o

objeto responsavel pela conexdo do componente geral da area de linguagens. Diante de tal

exposicdo e reconhecimento, surgem novas demandas que desafiam os docentes a responderem
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a altura da expectativa criada. Dessa forma, as metodologias ativas se tornam aliadas ao
processo de ensino e aprendizagem, contextualizando os objetos de conhecimento para um
melhor entendimento da lingua franca.

De acordo com SEDUC (2023), o ensino da lingua inglesa nas escolas regulares € mal
interpretada quanto a sua real finalidade. Muitos docentes consideram que a educacéo é algo
conteddista, onde o aluno é mero recptor das aulas. Passam a isolar a lingua estrangeira em
conteddos apenas, deixando de lado os aspectos sociais, culturais, politicos e ideologicos
encontrados em sala de aula. Esse tipo de contexto baseado somente na estrutura gramatical,
sem leitura, compreensdo geral e especifica de textos, analise do que pode ser exposto com a
realidade da sala de aula, acaba transformando o estudo em algo nada significativo, monétono,

criando uma desmotivacao tanto aos professores como aos educandos no Ensino Médio.

O que se pode depreender da realidade do ensino LE em nosso pais, é que apesar das
diversas reformas e tentativas de melhoré-lo, o que prevalece na maioria das escolas
¢ o0 ensino tradicional voltado apenas para leitura e interpretagdo
textual.(SEDUC,2023,p.38)

Mesmo diante de um ensino que € tradicional na maioria das vezes, é fundamental que
a leitura e interpretacao textual em lingua inglesa ocorra sob orientacdo do docente, para que o
educando se torne capaz de reconhecer 0s elementos essenciais que compdem a estrutura
gramatical, organizando-as para obter a compreensdo e se comunicar Com SuCesso.
Compreender o ensino da lingua inglesa como parte de sua formacéo social e como ferramenta
no seu processo de comunicacdo com outros povos, permite ao estudante a aquisicdo de uma
consciéncia critica como resultado do acesso aos conhecimento de diversas culturas que se

utilizam do inglés.

e) O Novo Ensino Médio e a Lingua Inglesa.

O Novo Ensino Médio estéa trazendo alguns desafios para as escolas de ensino no Brasil.
Foi necessario a elaboracao de uma proposta curricular e pedagdgica para direcionar elementos
que irdo ajudar na compreensdo desses novos desafios que os educadores e educadoras irdo
encontrar. O Novo Ensino Médio esta instituido pela Lei n°® 14.945/2024, aprovada na Camara
dos Deputados e sancionada pelo atual presidente Luiz Incio Lula da Silva no dia 31 de julho,
traz uma série de mudancas estruturais para a educacdo brasileira, tendo como objetivo de
permitir que o aprendizado se torne mais flexivel e alinhado &s necessidades dos estudantes.

A implementacdo de mudangas qualitativas dentro do processo de aprendizagem inicia-
se com a ampliagdo da carga horaria minima anual de 800 para 1.000 horas, além da introducéo

dos intinerarios formativos, que permitem maior personalizacdo da trajetdria escolar. Dessa
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forma, a nova lei prevé no minimo 3 mil horas considerando os trés anos do ensino médio.
Totalizando 200 dias letivos com 5 horas/aula por dia e mil horas por ano.

A outra mudanga ocorre nos intinerarios formativos, onde os estudantes passam a escolher
areas de aprofundamento de acordo com seus interesses e objetivos profissionais. Os
intinerarios serdo divididos em cinco areas: Linguagens e suas tecnologias( lingua portuguesa,
lingua inglesa , artes e educacdo fisica) ; Matematica e suas tecnologias (biologia, fisica e
quimica); Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(filosofia, geografia, histdria e sociologia) e Formacao Técnica e Profissional.

O estudante, diante da nova lei, tem a possibilidade de optar por um intinerario técnico-
profissional, auxiliando na concluséo do ensino médio com uma qualificagdo para o mercado
de trabalho.A parte do curriculo permanece sendo obrigatoria, garantindo os conhecimentos
fundamentais em portugués matematica e nas demais disciplinas essenciais.

Na reforma do Ensino Médio a Lingua Inglesa exerce um papel de fortalecimento do
ensino do idioma, tornando-o mais dindmico e trazendo-o para uma comunicacdo mais real, na
tentativa de preparar os estudantes para 0 mercado de trabalho e 0 mundo globalizado. A BNCC
estabelece que o ensino da lingua inglesa esteja baseado no desenvolvimento de habilidades
comunicativas : a escuta, a fala, a leitura e a escrita. Para que o aluno conclua o ensino médio
com um nivel de proficiéncia do idioma que o ajude a participar e interagir nos diferentes
contextos sociais e profissionais.

O Novo Ensino Médio propde o ensino da lingua inglesa como disciplina obrigatoria
durante todo o ensino médio, independente do itinerario formativo escolhido pelo aluno, as
outras linguas estrangeiras podem ser ofertadas, mas o inglés deve ser prioridade.

Desde a sua implementacdo o Novo Ensino Médio passou por revisdes e debates para
ajustes, incluindo propostas na sua revogacdo e reformulacdo.Porém, o objetivo ndo muda,
continua sendo de flexibilizar a qualidade da educagéo e garantir que todos os estudantes
possam ter acesso a uma formacéo sélida e equitativa. Mesmo em fase de adaptacéo, o seu
sucesso dependera do investimento em infraestrutura, formacéo dos docentes e do investimento

na educacdo. Segue o quadro 02 para melhor compreensé&o:

Quadro 02 — Reforma do Ensino Médio

Como era antes da reforma Como ficou depois da reforma
1800 horas para componentes curriculares -Ensino Regular | 2.400 horas para componentes curriculares — Ensino Regular
1200 para itinerarios formativos -Ensino Regular 600 horas para itinerarios formativos — Ensino Regular
PORTUGUES E MATEMATICA séo obrigatorios INGLES, ARTES, EDUCACAO FISICA, HUMANAS E

CIENCIAS DA NATUREZA voltam a ser obrigatorios
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1.800 horas de formag&o bésica para o ensino técnico 2.100 horas de formagdo bésica para o ensino técnico, sendo

300 horas para as matérias relacionadas a essa formagéo

1200 horas para o itinerarios formativos técnicos Até 1.200 horas para os itinerarios formativos técnicos
A escola decide os itinerarios formativos Obrigatoriedade de haver pelo menos dois itinerarios
formativos

Fonte: Autoria propria a partir da Lei 14.945/2024.
Assim, 0 avanco tecnoldgico e a crescente demanda pelo idioma da lingua inglesa no

mercado de trabalho, reflete na inclusdo do idioma como disciplina obrigatéria, um esforgo para

tornar a educacao mais apta as necessidades do mundo atual.

3.2 O ensino da lingua inglesa

O ensino da lingua inglesa ainda apresenta grandes desafios e dificuldades, tendo como
principais fatores a formacgéo dos professores e as metodologias de ensino desconectadas da
realidade das préaticas sociais do aluno. O professor necessita da busca por novos enfoques
tedricos e metodoldgicos que auxiliem neste processo.

As linguas estrangeiras se fazem presentes no sistema educacional do Brasil desde
meados do século XVI. Com relagdo a Lingua Inglesa, o idioma comecou a fazer parte do
curriculo educacional brasileiro a partir do século XIX, porque a influéncia da lingua foi grande
no cenario mundial, devido a sua necessidade na contribuicdo de formar cidaddos melhores
preparados para atuar na sociedade e no mercado de trabalho. (Oliveira, 2021, p. 26)

Entretanto, o ensino oficial de linguas estrangeiras no Brasil iniciou-se no ano de 1837
com a inauguracéo do colégio Pedro 11, localizado no estado do Rio de Janeiro, incluia o ensino
das linguas classicas: latim e grego, e as linguas modernas: francés, inglés e alemao, todas eram
consideradas estudo obrigatorio, apenas o ensino do italiano era considerado facultativo.
Oliveira, 2021, p. 26)

Somente a partir de 20 de dezembro de 1996 , que foi publicada a terceira e atual versédo
da Lei de Diretrizes e Bases 9.394 96, onde tornava o ensino de Lingua Estrangeira Moderna a

partir do ensino fundamental Il. Estabelece:
Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir do 6%no,
o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja a escolha ficara a cargo
da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo. (Brasil, 1996).
Com isso, 0 ensino da lingua inglesa passou a ganhar notoriedade e reconhecimento
dentro do contexto educacional do Brasil, devido ao fato do idioma ter sido escolhido para
integrar o curriculo da Educacgéo Basica e compor as grades curriculares de algumas instituigdes

de ensino.
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De acordo com Leite, Oliveira e Coura (2020, p. 06), a lingua inglesa é definida como
uma lingua franca, considerando que é um idioma usado universalmente em vérias atividades
comerciais e geréncias politicas por varios povos de culturas e regides diferentes. Os falantes
passam a utilizar a lingua franca para melhor atuar na sociedade, conhecendo e apresentando
novos povos, locais, culturas, religides e politicas. Se estabelece como um idioma funcional,
que proporciona comunicacdo durante a préatica social entre povos diferentes. O ensino da
lingua inglesa como franca juntamente com suas implicacdes pedagdgicas, contribui para a
formacdo de cidaddos atentos as necessidades do mercado de Trabalho, tornam-se criticos e
conscientes de outras culturas. O inglés foi escolhido como lingua franca do mundo globalizado
devido ao seu grande desenvolvimento no mundo capitalista globalizado, como chama atencgéo
Ortiz (2006):

Uma lingua ndo se torna global por causa de suas propriedades estruturais, pelo
tamanho de seu vocabul&rio, por ser veiculo de uma grande literatura do passado, ou
por ter sido associada a uma grande cultura ou religido, uma lingua torna-se
internacional por uma razdo maior: o poder politico de seu povo — especialmente seu
poderio militar (Ortiz, 2006, p. 24).

A escola como ambiente que exerce uma responsabilidade na formacédo da cidadania e
desenvolvimento de ensino, se preocupou em preparar seus estudantes nas diversas situacoes e
implicacdes exigidas na atualidade do mundo globalizado. A LDB N° 9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, determina em seu artigo1° que a educacao alcance 0s processos
formativos que se desenvolvem durante a vida familiar, no convivio humano, no trabalho, nas
instituicOes de ensino e pesquisa, N0S Movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais. Incluindo o §1° que estipula o desenvolvimento da educagédo
escolar predominante por meio do ensino, em instituicbes culturais. E o0 §2° estabelece a
educacéo escolar vinculada ao mundo do trabalho e pratica social. Seguindo os principios que
regem a LDB N° 9.394/96 e as e exigéncias atuais de qualificacdo profissional e da
globalizacgdo, a lingua inglesa tornou-se o idioma inserido na grade curricular de ensino nas
instituicdes de educacdo, pois é capaz de oferecer mais possibilidades no &mbito profissional,
social e cultural dos alunos.

A Base nacional Comum Curricular (BNCC) foi promulgada em 20 de dezembro de
2017 (Brasil, 2017), pelo presidente na época Michel Temer, chamava a atengdo nas diretrizes
para a educagdo bésica, assumindo a responsabilidade de estabelecer normativas juridico-
pedagdgicas ampliando uma nova reflexdo para esta etapa obrigatoria na formacao escolar.
Apresenta normativas, com seus pressupostos tedrico- epistemologico, assim como estratégias

e acOes de ensino e aprendizagem, através de habilidades e competéncias, visando uma
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educacdo de qualidade. Ao fazer a leitura deste documento, é possivel pedrceber a indicacdo
para a abertura de construcdo e elaboracdo dos curriculos com alcance intercultural, de modo

normativo, vinculado e progressivo. Assim:
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceituao Plano Nacional de Educacdo (PNE). (Brasil,
2017, p. 07)

A BNCC descreve competéncias gerais e habilidades a serem desenvolvidas ao longo
de cada etapa. Essas competéncias e habilidades da base nacional constituem a formagéo geral
basica que orientam a construcdo dos itinerarios formativos relativos a cada area. No Ensino
Fundamental — Anos Finais a BNCC de lingua inglesa esta organizada por eixos, unidades
temaéticas, objetos de conhecimento e habilidades. Esses eixos abordam a oralidade; a leitura a
escrita, 0s conhecimentos linguisticos, incluindo ainda o eixo da dimenséo intercultural (Brasil,
2018). Dessa forma, os objetos de conhecimento e as habilidades devem ser desenvolvidos em
cada ano de escolaridade e servem como sugestdo e orientacdo para a estruturacdo curricular,
sem excluir as especificidades dos contextos locais. Porém, a grande quantidade de habilidades
definidas para a base curricular em &mbito nacional, de certa forma pode limitar a elaboracao
de outras habilidades que consideram o ambiente local em que as institui¢ces de ensino estdo
inseridas. (Santos, 2018, p.21)

Conforme a BNCC (Brasil, 2018), aprender compreende o direito que o aluno possui e
ndo um dever ou apenas uma necessidade. O modo como 0s componentes curriculares sao
organizados auxilia a promover e favorecer 0s processos de ensino e da aprendizagem. Assim,
a lingua inglesa no ensino médio proporciona novas formas de construcdo de conhecimentos e
de participacdo dos estudantes no mundo social e globalizado.

Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2018) caracteriza a lingua inglesa ndo somente como
um componente curricular, mas como uma maneira de conexdo dos contetidos com os saberes
linguisticos inerentes a um idioma intercultural. E compreensivel que, através de préaticas
pedagdgicas diferenciadas, possibilitem-se aos alunos experiéncias vinculadas ao contexto
internacional, permitindo a eles uma abertura para novas realidades, perspectivas e
oportunidades do mundo globalizado na atual sociedade.

Os autores Dos Santos, Soares, Mondragon e Santos (2022, p. 20-21) em seu artigo
mencionam os eixos que a lingua inglesa deve compreender. O primeiro € o eixo da Oralidade,

que representa 0s aspectos orais da lingua inglesa, inclusas nas praticas de fala e de escuta das
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prondncias ligadas a elaboragdo de significados entre os falantes envolvidos nas interacdes
presenciais, em conversas, debates, didlogos etc. Em segundo, encontra-se o eixo da leitura,
relacionado as interacdes vivenciadas pelos estudantes com a escrita, com a interpretacdo e nas
variedades textuais e seus diversos contextos sociais. Na sequéncia, temos 0 eixo da escrita,
que representa as producdes textuais em situagdes compartilhadas, interativas e individuais. O
eixo de Conhecimentos Linguisticos consta do estudo lexical, gramatical, estrutural e sistémico
da lingua inglesa. O Ultimo eixo é intercultural, este esta relacionado ao seu status de lingua
franca, como idioma democratico, acessivel e de alcance global.

Assim sendo, 0s processos de ensino e aprendizagem da lingua inglesa passam a fazer
parte da vida dos estudantes, permitindo o aumento do seu repertdrio lexical e de suas formas
de comunicacdo. Dessa forma, infere-se a construcéo dessas habilidades voltadas para o ensino
e aprendizagem e, a0 mesmo tempo, de préaticas de internacionaliza¢do no ensino. Causando a
viabilizacdo e a democratizacdo dos saberes sobre a lingua e de sua apropriacdo por parte dos
estudantes, podendo instrumentalizar e mobilizar os conhecimentos construidos durante esse
processo.

Segundo Silva (2022, p. 7), o ensino da lingua inglesa ajuda a estimular o
desenvolvimento da habilidade dos alunos ao reconhecer e produzir atividades de compreenséo
e producdo oral e escrita. O estudo do idioma direciona o estudante a ler e compreender textos
literarios e ndo-literarios, como filmes, pecas de teatro, musica etc., concedendo a ele a
capacidade de traduzir e associar alguns termos da lingua inglesa e da lingua portuguesa. Além
do processo de ensino, a lingua inglesa usada de forma intercultural vira uma ferramenta
importantissima para desconstruir preconceitos e promover o respeito a todos, permitindo
discusses multidisciplinares fundamentais para a comunicacdo humana.

Porém, existem alguns fatores que dificultam o ensino da lingua estrangeira, como a
falta ou preparo incorreto do material didatico. E essencial as atividades de interagdo e pratica
linguistica em sala de aula durante o ensino da lingua. Para Pereira (2024, p. 45), o problema
estd justamente na falta de ferramentas, sobretudo as tecnologicas, que possam auxiliar em
praticas melhores de ensino. O resultado satisfatorio no processo de ensino e aprendizagem esta
relacionado ao papel que o educador exerce, o papel que a escola também possui de
proporcionar e garantir um espaco adequado e seguro, além de buscar melhorias para a

formacéo do docente, curriculo, avaliacdes e proposta pedagogica.
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3.3 A aprendizagem da lingua inglesa

A aprendizagem da lingua inglesa como segunda lingua representa um saber
importantissimo na formacdo de qualquer individuo, diante dos desafios propostos pelas
grandes transformacdes econémicas, culturais e histdricas. Esta valorizacdo do aprendizado da
lingua inglesa ocorre devido a expansdo do capitalismo em sua fase de financeirizacdo e
globalizagdo, que impde, de maneira hegemonica, a necessidade do aprendizado da lingua
inglesa como condigdo necessaria para a inser¢do dos sujeitos nos circuitos do Capital e do
mercado de trabalho. Fazendo com que a escola busque oportunizar, ao discente, 0
desenvolvimento de habilidades para além do conhecimento puramente linguistico, ampliando
0 seu horizonte de comunicacao e a percepc¢ao em diferentes contextos sociais e culturais.

A aprendizagem da Lingua Inglesa permite ao estudante usar o idioma para aprofundar
a compreensao sobre sua realidade de vida, permite que explore novas perspectivas de estudo,
obtenha mais informacdes, auxilia na exposicdo de ideias, argumentos, opinides e na
necessidade de lidar com conflitos e criticas, além de contribuir com outras acdes. Dessa
maneira, o estudante desenvolve a habilidade de ampliar sua capacidade discursiva e reflexiva

em diferentes areas do conhecimento.

Naquela etapa, além dessa visdo intercultural e “desterritorializada” da lingua inglesa
— que, em seus usos, sofre transformacgfes oriundas das identidades plurais de seus
falantes —, consideraram-se também as préticas sociais do mundo digital, com énfase
em multiletramentos. Essa perspectiva ja apontava para usos cada vez mais hibridos
e miscigenados do inglés, caracteristicos da sociedade contemporanea. Do mesmo
modo, a relevancia da lingua inglesa na mediagdo de praticas sociais e interculturais,
individuais e de grupo, orientou o inicio de sua aprendizagem, focalizando o processo
de construcdo de repertorios linguisticos dos estudantes. (BNCC, ,pag.484)

Durante o Ensino Médio, devido a contextualizacdo da prética de linguagem, o
estudante € desafiado a explorar a multiplicidade do uso da lingua inglesa na cultura digital, em
casos de estudo e pesquisa, na sua vivéncia pessoal e profissional. Permitindo que o estudante
se aproxime de outros grupos de estudantes multilingues e multiculturais, tendo a lingua inglesa
como forma de integracao entre ambos.

De acordo com BNCC, o aprendizado da Lingua Inglesa permite a expansdo dos
repertérios linguisticos, multissemidticos e culturais dos estudantes, permitindo o
desenvolvimento mais amplo da consciéncia e reflexéo criticas das fungdes e usos do inglés na
sociedade contemporanea — possibilitando a investigacdo com mais criticidade dos motivos

pelos quais ela se tornou uma lingua de uso global. Assim:

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de engajamento e
participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em
que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
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transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias. Assim, o estudo da lingua
inglesa pode possibilitar a todos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para
engajamento e participacdo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes
e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interacéo
e mobilidade, abrindo novos percursos de construcdo de conhecimentos e de
continuidade nos estudos. E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de
inglés em uma perspectiva de educagdo linguistica, consciente e critica, na qual as
dimensdes pedagdgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas” (BNCC, 2018. p.
241).

No desenvolvimento da aprendizagem do inglés, os estudantes sdo capazes de
identificar o carater fluido, dindmico e particular dessa lingua, como também as marcas
identitarias e de singularidade de seus usuarios, integrando essas implicacdes em suas vivéncias
com outras formas de organizar, dizer e valorizar o mundo e de construir identidades. Fatores
como nivel de proficiéncia ou dominio da lingua s&o substituidos por no¢6es que abrangem o
universo discursivo nas préaticas situadas dentro dos campos de atuacdo. Assim, 0s estudantes
podem divulgar e compartilhar informacg6es e conhecimentos por meio da lingua inglesa, como
também agir e posicionar-se criticamente na sociedade, em ambito local e global.

A lingua inglesa, atualmente, € oferecida em diversas situacdes, como: nas escolas
publicas e privadas de Educagdo Basica, nos cursos de graduacdo do ensino superior, em
universidades, faculdades, nas escolas de idiomas e no ambiente da internet, vem se tornando
o principal meio de divulgacao de informac@es e de aprendizado de novos contetudos, passando
a se tornar imprescindivel a compreensdo da metodologia e as dificuldades encontradas no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Silva (2020, p. 5), atualmente existem diversas dificuldades que
norteiam 0s processos de ensino e aprendizagem da lingua Inglesa na Educacdo Basica, 0s
maiores desafios estariam nas escolas publicas, devido a grande quantidade de estudantes em
sala de aula, ou ainda pelos recursos fisicos escassos, além da auséncia de cursos de capacitacdo
para docentes que estdo em sala de aula repassando o ensino do idioma. Esses fatores interferem
e complicam o desenvolvimento de um processo de aprendizagem da lingua inglesa, o que
provoca dificuldades no seu ensino, ocasiona frustacGes e indagacdes entre os professores e
estudantes, impossibilitando o aprendizado eficaz e satisfatério das competéncias do idioma.

Em contrapartida, na maioria das escolas privadas, o ensino da lingua inglesa define-se
unicamente & explanagdo de normas gramaticais, explorando textos curtos e simples, focando
apenas em contetdos com perguntas e respostas objetivas, onde a finalidade é somente de
alcancar o ingresso do estudante no ensino superior através de processos seletivos. (Silva, 2020,
p. 05)

Esse pensamento negativo da realidade do ensino de inglés na educacédo basica, muitas
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vezes, da origem a uma grande desmotivacdo aos estudantes que ndo possuem condicBes
financeiras de fazer a parte um curso de idioma. A lingua inglesa ndo pode ser encarada como
um privilégio de poucos e sim, uma necessidade que todo individuo precisa para atuar no mundo
globalizado.

Na dissertacdo de mestrado de Szezecinski (2018, p.58), encontramos que a
aprendizagem da lingua inglesa exige algumas estragégias, que irdo auxilar no processo de
aquisicdo do idioma. Essas estratégias sdo fundamentais para o aprendizado linguistico, pois
funcionam como ferramentas para manter a ligacéo ativa de sua aprendizagem, ajudando no
desenvolvimento das competéncias comunicativas. As estratégias sdo denominadas de
“habilidades de aprendizagem” ou “ habilidades de pensamento’’.

Segundo Szezecinski (2018, p. 59), a utilizacdo de estratégias durante o processo de
aprendizagem da Lingua Estrangeira esta conectado ao alcance e proficiéncia da lingua do
aprendiz. Os alunos que usam estratégias com frequéncia durante a aquisicdo da lingua inglesa
usufruem de um alto nivel de autoeficacia. As estratégias da memoria, permitem os alunos
criarem conexdes entre conceitos e objetos estudados dentro da Lingua Inglesa, sem ter uma
total compreensdo do conceito ou objeto. A estratégias sociais, existem da interacdo de uns com
o0s outros durante a utilizacdo do discurso.Esta presente este tipo de estratégia em atitudes de
questionar o professor para obter confirmagfes sobre pontos de conflito no contetdo, na
realizacdo de alguma atividade relacionada a lingua inglesa, dialégos com nativos desse mesmo
idioma e no reconhecimento dos fatores que possam ser explorados culturalmente e
socialmente.

Também existem as estratégias afetivas, que estdo relacionadas aos sentimentos,
motivacdes e atitudes dentro da aprendizagem. O ato de saber identificar o nivel de ansiedade
dentro da sala de aula, dialogar sobre sentimentos e reconhecer os méritos do aluno durante seu
bom desempenho, é considerado uma estratégia afetiva. Por ultimo, estdo as estratégias de
compensacao ou de comunicacao, que focam no uso oral da lingua, apresentando caracteristicas
de criacdo de suposic¢Oes do contexto de uma determinada atividade de escuta e leitura, e uso
de gestos ou palavras pausadas como forma de conhecer seu contexto. (Szezecinski, 2018, p.
60)

Dessa maneira, percebe-se que as estratégias de aprendizagem que visam a lingua
inglesa auxiliam seus aprendizes a conhecer novas informagdes ao seu conhecimento pré-
existente nas estruturas mentais. Conforme os alunos vao avancando nos estudos da lingua
inglesa, vdo desenvolvendo suas proprias interpretaces e formas de entendimento dentro da

aprendizagem.
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O reconhecimento da aprendizagem estd significativamente relacionado aos
conhecimentos prévios que o aprendiz traz para a sala de aula, a partir de suas vivéncias
anteriores. O significado exposto de um conteddo de ensino passa por um processo ativo de
apoio sobre conceitos pré-estruturados na mente, condicdo indispensavel para que um tema ou
contetdo possa ser interpretado como de relevancia, de significagdo, e, desta forma, a
aprendizagem possa ocorrer mais consistentemente.

Nessa direcdo, David Ausubel, psicologo cognitivista, desenvolveu uma teoria
buscando compreender os processos de aprendizagem. Ele acredita que a aprendizagem esta
subordinada ao esforco do aprendiz em ligar seus novos conhecimentos aos seus conhecimentos
anteriores. Em seus estudos, observou que o desenvolvimento da inteligéncia esta diretamente
relacionado a processos mentais, e que para a realizacdo de um bom trabalho pedagdgico em
sala de aula, é preciso que a aprendizagem ligue 0s novos conhecimentos transmitidos aos
alunos aos conhecimentos anteriores ja presentes em suas estruturas mentais. No préximo

topico, a aprendizagem significativa sera melhor explanada.

3.3.1 A Aprendizagem Significativa de David Ausubel

A teoria de aprendizagem significativa de Ausubel permite uma estrutura necesséaria e
essencial para experiéncias de ensino e aprendizagem. A aprendizagem significativa de Ausubel
é uma abordagem educacional revolucionaria desenvolvida pelo psiclogo David Ausubel no
final dos anos 1960. Essa metodologia consiste em como o docente pode auxiliar seu aluno a
aprender de maneira mais eficaz, utilizando-se de conhecimentos ja adquiridos, agregando a
novos conhecimentos, promovendo a geracdo de modelos mentais.

A teoria da Aprendizagem Significativa surgiu por meio de David Ausubel (1963) e
acontece quando o individuo possui conhecimentos prévios sobre algum assunto e participa de
uma atribuicdo de significados. Ao observar a teoria, percebe-se que a cognicdo é fator
fundamental, pois trata-se do processo de adquirir um conhecimento com mais facilidade. (Da
Silva Neto, 2023, p. 16)

O aluno precisa ter uma predisposicdo a aprender um determinado assunto, podendo ser
algo que esta relacionado com a sua vontade e consciéncia. Ele ndo necessita ter uma aptidao
ou um dom, mas sim de gostar de explorar ou investigar um conhecimento por meio da
iniciativa. Essas situacdes concretizam a realidade de se aprender conteddos atrativos
significativamente.

Segundo Costa Junior et al., (2023, p. 55), a Teoria da Aprendizagem de Ausubel possui
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como base a aprendizagem significativa desenvolvida quando uma pessoa se torna capaz de
fazer conexdes significativas com novas informagGes e o conhecimento j& existente. Para
Ausubel, o aprendizado significativo necessita que a pessoa compreenda e utilize novas
informacdes de forma significativa. O que a torna capaz de dar sentido a informacéo adquirida
e aplica-la em seu conhecimento existente.

Para Costa Junior et al., (2023, p.57), Ausubel dividiu a Teoria da Aprendizagem
Significativa em trés componentes: 1. Aprendizagem significativa, 2. Conhecimento prévio e
inferéncia. Ele qualificou a aprendizagem significativa como o processo de fazer conexdes
significativas entre novas informagfes e o conhecimento existente. Denominou o0
Conhecimento Prévio quando uma pessoa 0 adquiriu através de experiéncias anteriores, e por
ultimo a Inferéncia, que foi classificada como o processo de tirar conclusdes a partir da nova
informacdo. De acordo com Ausubel (1968, p.37-38), ... conteudo total de ideias de certo
individuo e sua organizacao; ou contetido e organizacdo de suas ideias em uma area particular
de conhecimento.” Para ele, a aprendizagem teria o significado de organizacao e integracéo do
conhecimento na estrutura cognitiva.

O psicologo Ausubel (1968) demonstra que o aprendizado significativo ocorre quando
uma pessoa consegue dar sentido a nova informacao e aplica-la a seu conhecimento existente.
Assim, a pessoa precisa estar envolvida com o processo de aprendizagem, pois sera capaz de
analisar e assimilar as novas informagdes, desenvolvendo conexdes significativas. O
conhecimento prévio se apresenta como um processo, no qual a pessoa adquiriu certo
conhecimento de experiéncia anterior. Este permite que o aprendiz faca conexdes significativas
entre novas informagdes e 0 conhecimento existente. A inferéncia remete ao processo de tirar
conclusdes a partir de novas informacdes. Ao combinar conhecimento prévio com novas
informagdes, uma pessoa é capaz de fazer conexdes significativas e tirar conclusoes.

Dessa maneira, a Teoria de Ausubel, se utilizada em sala de aula, permite aos
professores desenvolverem atividades e contetdos que possam incentivar os alunos a fazer
conexdes significativas entre novas informacdes e conhecimentos existentes. O professor passa
a permitir que o educando traga para a sala de aula suas experiéncias adquiridas, assimilando
com as novas informagdes, estimulando um conhecimento significativo, que torne esse
educando capaz de fazer conexdes significativas atraves da experiéncia e da reflexdo que ele ja
POSSuUi.

Portanto, a teoria de Ausubel (1968) pode ser utilizada nas aulas de Inglés, devido aos
conhecimentos prévios dos alunos que podem e devem ser considerados antes de se pdr em

pratica o processo de aprendizagem em sala de aula.
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4. ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa desenvolvida é de natureza qualitativa e classifica-se como exploratoria e
explicativa com base em seus objetivos gerais. Para investigar os objetivos dessa pesquisa, foi
seguida a orientacao bibliografica de pesquisa académico-cientifica.

A pesquisa bibliografica nos remete a verificacdo dos dados obtidos, sempre observando
as possiveis incoeréncias ou contradicdes que as obras podem apresentar. Para a realizacdo
deste trabalho, foram seguidos os estudos e teorias de Antdnio Carlos Gil, que apresenta etapas
a serem cumpridas para uma investigacao cientifica de obras ja publicadas.

Com relacdo as fontes de informacdo, este estudo, com cunho bibliografico,
fundamenta-se em referenciais tedricos de dissertacGes e artigos cientificos que abordam o tema
do Ensino e Aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino Médio, refletindo o ensino de inglés e
a sua relacdo com a aprendizagem na educacédo basica, além de leis e documentos oficiais da

area de educacdo que versam sobre o ensino médio e a lingua inglesa.

4.1 Caracterizacao do estudo

A pesquisa tedrica, de cunho bibliogréfica, tem como temética investigativa as
abordagens sobre o ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino Médio, tendo como
referéncia dissertacdes e teses defendidas no Brasil.

Segundo Gil (2002, p. 59) a pesquisa bibliografica elabora-se durante uma série de
etapas, levando-se em conta alguns fatores como a natureza do problema, o nivel em que o
pesquisador domina o assunto, a precisao que se pretende alcancar durante a pesquisa etc. Todas
essas etapas que se desenvolvem ao longo da pesquisa compreendem a pesquisa bibliografica.
Sédo consideradas etapas significativas para o desenvolvimento de uma pesquisa bibliogréfica:
1. escolha do tema; 2. levantamento bibliogréfico preliminar; 3. formulacdo do problema; 4.
elaboracdo do plano provisério de assunto e 5. ldentificacdo das fontes (livros de leitura
corrente, obras de referéncia, periodicos cientificos, teses e dissertagdes).

Gil (2002, p.60) explica que a pesquisa bibliografica possui 09 etapas, classificadas em:
a) escolha do tema; b) levantamento bibliografico preliminar; c) formula¢do do problema; d)
elaboracdo do plano provisério de assunto; €) busca das fontes; f) leitura do material; g)
fichamento; h) organizacéo logica do assunto; e i) redacdo do texto. Cada etapa sugerida por
Gil (2002) exige uma leitura cuidadosa no momento da elaboracéo da pesquisa bibliogréfica,

pois cada item apresenta ao pesquisador um caminho a ser seguido na busca pelo éxito da
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pesquisa bibliogréfica. De acordo com Gil (2002,p. 60), o tema a ser escolhido para iniciagdo
da pesquisa ndo é uma tarefa facil, considerando que ele capacite o pesquisador a buscar
informacdes que possam lhe ajudar durante o desenvolvimento do trabalho. E comum o
pesquisador se encontrar diante de um dilema no momento da escolha do tema do trabalho,
recorrendo ao professor orientador por um auxilio, onde possa o orientador ajudar na escolha
de um tema de interesse do aluno pesquisador.

Na etapa seguinte, Gil (2002, p. 61) chama a atencdo para o levantamento bibliografico
preliminar como um estudo exploratério, que busca oferecer uma familiaridade do aluno com
area de pesquisa de estudo pelo qual ele escolheu, assim como a delimitacdo da mesma,
tornando essencial a familiaridade para que o aluno possa formular o problema de forma clara
e objetiva. Alguns fatores como a complexidade do assunto a ser abordado e o conhecimento
qgue o estudante possui a respeito do tema influenciam no levantamento bibliogréafico
preliminar. E importante sempre esclarecer os principais conceitos e teorias que envolvam o
tema da pesquisa para explicar melhor a respeito da pesquisa.

Gil (2002, p. 63) ressalta a importancia da formulacdo do problema de pesquisa no
levantamento bibliografico. Considera a necessidade de uma reflexdo critica a respeito dos
assuntos estudados, de tal forma que seja possivel, analisar controvérsias entre os diferentes
autores, identificar as abordagens tedricas capazes de fundamentar a pesquisa. Sendo essencial
a discussdo entre 0s assuntos com o orientador, com pessoas mais experientes no assunto,
colegas em situacdes semelhantes, além dos seminarios nos cursos de pos-graduacdo que
permitem uma melhor reflexao.

Apbs a elaboracdo do problema e suas delimitagdes, cria-se um plano provisério, que
passaré por diversas reformulagdes ao longo do processo da pesquisa, ao final deste processo é
que teremos o plano definitivo a ser elaborado no final da coleta de dados. (Gil, 2002, p. 63)

Tendo o plano de trabalho elaborado, a proxima acao esta voltada para a identificacéo
das fontes como: livros, teses e dissertacBes, periodicos cientificos, anais de encontros
cientificos e periédicos de indexacdo e de resumo e obras de referéncia. Essas fontes irdo
permitir respostas adequadas a solugé@o do problema da pesquisa. (Gil, 2002, p.64)

Gil (2002, p.65) esclarece que nos trabalhos de pesquisa, a preferéncia deve ser dada as
obras cientificas, sem descartar as obras de género literario. As obras de referéncia também séo
eficientes na pesquisa, mesmo ndo sendo necessaria sua leitura até o fim, como no caso do
dicionario Aurélio, proporcionam a informagdo em relagdo ao significado do termo na sua
especialidade. O uso dos periddicos cientificos com o desenvolvimento e crescimento da

tecnologia ao lado da internet, ajudou a divulgar as publicacdes eletrbnicas com pesquisas
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cientificas. As teses e dissertacdes também sdo fontes de pesquisa muito importantes e
utilizadas, mas deve-se tomar cuidado com a selecdo dessas fontes para que ndo se perca a

qualidade da pesquisa.

4.2 Constituigdo do corpus investigativo

O corpus investigativo consiste em uma selecdo criteriosa de dissertacfes e teses
acessadas por meio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), utilizando
os descritores: 1) Lingua Inglesa Ensino Médio; 2) Ensino de Lingua Inglesa; 3) Aprendizagem
de Lingua Inglesa. Foram selecionadas pesquisas defendidas a partir de 2019, considerando que
a BNCC, em 2017, trouxe mudangas significativas para a dindmica de ensino e aprendizagem.

A pesquisa foi feita no dia 29 de agosto de 2024. Com o primeiro descritor, foram
encontrados 285 trabalhos. Com o segundo descritor, foram localizados 1.199 trabalhos,
divididos entre teses e disserta¢cdes. E com o ultimo descritor foram encontrados na pesquisa
776 trabalhos, também divididos entre teses e dissertacdes. Uma vez feita a pesquisa na
Biblioteca Digital, procedeu-se a uma primeira leitura dos titulos, eliminando-se todos aqueles
que ndo tinham como foco o ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino Médio.
Depois desta primeira filtragem, foram selecionados 20 trabalhos, que abordam o tema a ser
pesquisado, além de estarem dentro dos requisitos exigidos como o ano de publicacdo e a
relevancia significativa do tema abordado..

Como critérios de exclusdo das pesquisas, foram analisados 20 trabalhos encontrados
entre os anos de 2019 a 2024 na BDTD. Primeiramente, foi feita uma andlise descritiva dos
dados apresentados, com o intuito de identificar as teses e dissertacGes relevantes para este
estudo. Na segunda etapa, foram identificadas as dissertacGes e teses, através da leitura
cuidadosa destes trabalhos, com o objetivo de esclarecer o conteido com o propdsito deste
estudo. A ultima etapa, consiste na criacdo de categorias pertinentes aos dados coletados,
interpretando os diversos contetdos tedricos dos seus autores. Foi importante na selecdo das
dissertacOes e teses como exclusdo ou ndo, a identificacdo de cada dissertacdo, como titulo do
trabalho, 0 nome de seus autores, instituicdo e ano de publicagdo, assim como o conteido
apresentado como a base de dados.

Buscando dentro deste contexto, saber qual a situagdo das questdes que envolvem a
disciplina de lingua inglesa no ensino médio nas escolas, observou-se, por meio de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cfes, quais pesquisas buscavam compreender
0 estudo e propor uma percepcao das discussdes sobre o ensino e aprendizagem da lingua

inglesa no ensino médio.
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Apo6s uma cuidadosa leitura dos resumos desses 20 trabalhos, procedeu-se a excluséo
dos que ndo estavam alinhados com a problemaética investigativa abordada neste estudo. Essas
exclusdes incluiram trabalhos que se concentravam em areas tematicas diferentes, tais como:

a) Ensino Médio oferecido na modalidade integrada (2 trabalhos);

b) Ensino Médio oferecido na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (1
trabalho);

c) politicas curriculares no Ensino Médio (1 trabalho);

d) representacGes dos professores sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais (1
trabalho);

e) ensino técnico profissional (1 trabalho);

f) ensino da Lingua Inglesa em um Centro de Idiomas (1 trabalho);

g) a relacdo entre proficiéncia em Lingua Inglesa e experiéncias escolares anteriores (2
trabalhos);

h) analise de uma colecdo de lingua inglesa para o Ensino Médio (1 trabalho).

Além disso, dois trabalhos foram excluidos por ndo terem seus textos integrais
disponibilizados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Consequentemente, o corpus investigativo final é composto por um total de 08
trabalhos, sendo 06 dissertacGes e 02 teses, conforme detalhado nos dados apresentados no
quadro fornecido. Essa selecdo rigorosa visa garantir que os trabalhos incluidos na analise
estejam diretamente relacionados com o escopo e 0s objetivos especificos deste estudo, veja no
Quadro 3.

Quadro 03. Constituicdo do corpus investigativo

Autor Titulo/Area de concentracao/ Nivel Ano
Instituicao
BEZERRA, | Um estudo autoetnografico em aulas de lingua Inglesa Tese 2019
Selma Silva | no ensino médio: reflexdes sobre (de)colonialidades,
pratica docente e letramento critico.

CAMPOS, O Ensino de Inglés como lingua franca: perspectivas | Dissertacdo | 2019
Ana Raquel | docentes em contexto.
Fialho
Ferreira.
CALDAS, O desafio da educacdo para a cidadania no contexto | Dissertacao | 2022
Adriane das praticas de ensino por meio da lingua inglesa.
Balzaretti.
SILVA, O ensino da habilidade de fala da Lingua Inglesa; | Dissertacao | 2021
Marcio lima | possibilidades da abordagem lexical no Ensino Médio
Barros da. Integrado.
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SANTOS, A disciplina de Lingua Inglesa no Ensino Médio | Dissertacdo | 2019
Daiana Sales | Integrado: perspectivas de desenvolvimento de uma

de Freitas. consciéncia intercultural critica.
MULIK, Katia Letramentos (auto) criticos no ensino de lingua inglesa | Tese 2021
Bruginski no ensino médio: uma pesquisa autoetnografica.

OLIVEIRA, | Ambiente virtual de aprendizagem de lingua inglesa: | Dissertagao | 2021
Luiza de formando alunos autbnomos no ensino médio.
Almeida

SANTOS, Representacdes de professoras de inglés sobre | Dissertacdo | 2020
Alessandra tecnologias e sua relacdo com a pratica docente.
Elisabeth dos

Fonte: Elaborado pela autora com base no mapeamento realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), disponivel no site https://bdtd.ibict.br/vufind/.

Este trabalho sera realizado através da analise da producdo académica- cientifica, de 08
pesquisas, sendo 06 dissertacdes e 2 teses. Todas abordando o ensino e aprendizagem da lingua

inglesa no ensino médio.

4.3 Analise de dados

Buscando alcancar os objetivos dessa pesquisa, foi seguida a orientacdo bibliografica
de pesquisa do tipo académico-cientifica. Para atingir os objetivos dessa pesquisa, 0 estudo foi
organizado prevendo as seguintes etapas: selecdo das fontes de producao académica, leitura dos
titulos, resumos e palavras-chave de dissertacdes e teses, selecdo de dissertagdes pertinentes ao
assunto, andlise de dados e formulacdo de um produto final que possa contribuir com o tema
pesquisado.

A coleta de dados contempla os objetivos deste trabalho. Para alcancar estes objetivos

dessa pesquisa, o estudo foi analisado em etapas, incluindo o método de Bardin:

Figura 1 — Andlise de contetdo de Bardin
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Do momento em que se iniciou a pesquisa, foram analisados os trabalhos apresentados
na pesquisa atual, utilizando-se de uma leitura criteriosa, com o objetivo de identificar e excluir
os trabalhos que ndo contemplavam a busca. Os trabalhos selecionados passaram por uma
triagem com relacdo a organizacgéo de seus conteudos. Com a utilizagdo do método, foi realizada
na pesquisa bibliografica uma anélise qualitativa mais eficaz, apontando os indicadores e
explorando da melhor forma os trabalhos selecionados.

A partir dos resultados da pesquisa realizada, utilizando-se de Bardin (2011, p. 38), que
se contempla: “[...] a analise de contetido aparece como um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das
mensagens”, foram elaboradas quatro categorias a serem abordadas: 1. A importancia do inglés
como Lingua Franca; 2. O papel do professor no processo de ensino e aprendizagem; 3.
Aspectos culturais e interculturais da Lingua Inglesa; 4. Ensino e Aprendizagem da Lingua
Inglesa no Ensino Médio.

Dessa forma, os dados serdo analisados segundo o método da Andlise de conteldo,
proposta por Bardin (2011). Este método, é flexivel e pode ser adaptado aos diferentes tipos de
conteudo: “¢ um método muito empirico, dependente do tipo de ‘fala’ a que se dedica e do tipo
de interpretacdo que se pretende como objetivo.” (Bardin, 2011, p. 36). A autora do método
compara o0 analista de contelido a um arqueélogo. Ele precisa trabalhar com vestigios, nunca
com a coisa dada. Ele “tira partido do tratamento das mensagens que manipula para inferir
(deduzir de maneira l6gica) conhecimentos sobre o emissor da mensagem ou sobre 0 seu meio,
por exemplo”. (Bardin, 2011, p. 45).

O método permite trabalhar com anélise documental, seguindo critérios similares aos
de outros tipos de conteudo, quais sejam: “o recorte da informagdo, divisdo em categorias
segundo o critério da analogia, representacdo sob forma condensada por indexagdo.” (Bardin,
2011, p. 52). Apesar de algumas diferencas na analise feita, por exemplo, do contetudo de uma
entrevista, 0 método € adequado para esta pesquisa que trabalha com teses e dissertaces.

A analise de contedo se da, segundo Bardin (2011, p. 125), em trés fases: a) Pré-
andlise; b) exploragdo do material; ¢) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Na
presente pesquisa a fase de pré-analise consistiu na leitura dos titulos, resumos e palavras-chave
de cada um dos trabalhos encontrados, o que permitiu selecionar os que melhor correspondiam
ao nosso problema de pesquisa. Essa leitura permitiu também fazer uma pré-elaboracdo das
categorias que serdo discutidas na analise que vira no proximo capitulo.

O correto seguimento das trés fases € fundamental para que a analise seja feita de

maneira cientifica.
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A primeira “¢ a fase da organizagdo propriamente dita” (Bardin, 2011, p. 125). Consiste
basicamente em um primeiro contato com o material: a selegdo dos textos, a formulacéo de
hipdteses e objetivos e o encaminhamento dos indicadores para a interpretacao final. Parte de
uma “leitura flutuante” (Bardin, 2011, p. 26) para conhecer o material que se tem em maos e
selecionar aquilo que esta de acordo com o0s objetivos da pesquisa para, em seguida, dar inicio
aos procedimentos de formulacdo de hipdteses, objetivos e indicadores. Nessa etapa do
trabalho, foram organizadas as principais obras entre teses e dissertagdes que pudessem
abranger o objetivo deste trabalho. Foram selecionados a partir da pesquisa na Biblioteca
Digital Brasileira de teses e Dissertaces (BDTD), cada selecdo ocorreu priorizando as palavras
chaves: Lingua Inglesa, Ensino, Aprendizagem e Ensino Médio.

Na segunda fase, de exploracdo do material, dedica-se mais tempo. Nela se faz a leitura
atenta de tudo o que foi selecionado na fase anterior, fazendo a decomposicéo em partes cada
vez menores para dialogar com os objetivos e hipdteses formuladas. Separam-se 0s textos em
categorias de analise, que vao ajudar na fase seguinte. A etapa € fastidiosa, porque exige uma
leitura muito detalhada e uma decomposicdo delicada em categorias, que devem ser bem
pensadas, conforme descrito em Bardin (2011, p. 147). Iniciou-se a partir de horas intensas de
leitura e anotacdes, pertinentes a investigacdo do material para a pesquisa. Apds a leitura das
seis dissertacOes e duas teses, surgiu a reflexdo das categorias citadas anteriormente, que trazem
abordagens que respondam aos objetivos deste trabalho.

A terceira fase, do tratamento dos resultados obtidos e interpretacédo ¢ a fase em que, a
partir da categorizacdo, se comeca a recompor o texto. Podem ser utilizadas provas estatisticas
para dar mais validade ao processo. Se estabelecem relagcfes entre as categorias selecionadas
para que a interpretacdo e as inferéncias possam acontecer. Tendo passado pela primeira e
segunda fase, a terceira foi o inicio deste trabalho. Através de etapas e normas a serem seguidas,
foram interpretados e analisados todos os trabalhos abordados nesta pesquisa, de forma a
estabelecer uma sequéncia teorica para melhor responder aos questionamentos originados para

a iniciacdo deste trabalho.
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5. CATEGORIAS SELECIONADAS

Nesta parte do trabalho, é apresentado o referencial tedrico que sustenta esta pesquisa
bibliogréafica. Primeiramente, se abordada a importancia de reconhecer a Lingua Inglesa
como franca. O Inglés como Lingua Franca (ILF) tem como foco a comunicacdo em
diferentes contextos e € um campo de pesquisa que nos ajuda a refletir sobre a posicdo que
a lingua inglesa ocupa no globo e como nds, do circulo em expansdo (Kachru, 1992).

Na sequéncia, a abordagem acontece identificando o papel do professor no processo
de ensino e aprendizagem. E fundamental refletir sobre como a relagdo de curriculo e o
cotidiano permite ao professor se movimentar e exercer seu papel social.

Logo apds, segue mencionando os aspectos culturais e interculturais do idioma. Uma
vez que a lingua inglesa vem se tornando um dos idiomas mais utilizados em nivel mundial
nos tempos de globalizacdo, se destacando em relacdo aos outros idiomas: ela ja escapou das
méaos dos ingleses, dos norte-americanos, dos australianos, dos neozelandeses, enfim, de
todos aqueles que até bem pouco tempo atras eram tidos como proprietarios do idioma.
(Rajagopalan, 2014, p. 76).

Por fim, uma explanacdo sobre ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino
Médio. Como apresentado na BNCC (Brasil, 2018), o ensino do inglés no Ensino Médio tem
como papel a expansdo e consolidacdo do conteudo aprendido no Ensino Fundamental, de
maneira reflexiva e contextualizada, garantindo que os estudantes estejam preparados para
discutir e opinar entre os diversos contextos sociais.

O presente trabalho se baseia em estudos bibliograficos para conceituar e fundamentar
diferentes metodologias possiveis, que visam a compreensdo e possivel consolidacdo da

lingua inglesa na educagéo basica.

5.1 A importancia do Inglés como Lingua Franca

A lingua inglesa, ao longo dos tempos, se consagrou como uma lingua franca global,
assumindo um papel crucial no didlogo internacional. Este fendmeno ocorreu devido a uma
combinacdo de fatores historicos, econdmicos e tecnoldgicos.

O inglés, mesmo sendo considerado a terceira lingua mais usada no mundo de acordo
com o numero de falantes, tornou-se uma lingua franca devido a dois fatores: inicialmente a
expansdo do poder colonial britanico (pais de origem do idioma) e segundo, devido ao dominio
econémico e pela influéncia cultural dos paises que se utilizam do idioma, principalmente os
Estados Unidos da América (Gongalves, 2018, p.38-39).
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De acordo com Gongalves (2018, p. 38-39), durante o século XV, Portugal e Espanha
estavam em desbravamento pelo mundo em suas expedi¢cdes colonizadoras, enquanto a
Inglaterra estava empenhada em desenvolver o mercantilismo e a industrializagcdo. Assim, além
de sua expansdo colonialista, a Inglaterra focou seus esforcos nas relagdes comercais, dando
énfase ao capitalimo, permitindo que ele ganhasse for¢a e dominio econdmico. Tornando-se
natural a implantagdo da cultura dos colonizadores nas regides colonizadas, ocasionado a
expansdo do capitalismo.

Segundo Goncalves (2018, p.38-39), ap6s a Segunda Guerra Mundial, surgiu uma
grande vontade de lutar pela liberdade e independéncia. Mesmo tendo em seu dominio treze
coldnias de povoamento da América do Norte, a Inglaterra passou a sofrer um processo de
descolonizacdo. Na tentativa de conter esse processo, no ano de 1764, a Inglaterra criou leis
mais rigorosas as colonias, dimunuindo a autonomia delas, e gerando uma série de revoltas que
resultaram na independéncia das colonias em 1766. A partir da independéncia resultou na
formacdo da Republica presidencialista e federativa dos Estados Unidos da América. As
colbnias mantiveram interesses distintos por um tempo, o nacionalismo americano so se firmou
e solificou durante o século X1X. No século XX, o pais promoveu muitas guerras com o intuito
de acumular novos dominios de influéncia e de permanecer com antigas regides conquistadas.

Estes fatos historicos ajudam na compreensao da razdo pela qual a lingua inglesa se
tornou uma lingua franca. Considerando a expansdo inglesa, através da conquista de coldnias e
da hegemonia econémica norte-americana, tornou o seu idioma, o inglés, uma das linguas mais
falada no mundo. A linga inglesa passou a atuar como uma ponte que conecta as pessoas ao
redor do mundo, facilitando a comunicacdo em diversas areas.

Para Campos (2019, p.37-38) o linguista Braj Kachru, ao criar os “circulos do inglés” ,
contribuiu para o reconhecimento do idioma, dando Ihe mais visibilidade, com relacdo a
diversidade do uso da lingua inglesa. O modelo de Kachru mostrou novos caminhos para a
expansdo da lingua inglesa. Ele esta dividido em trés circulos: no interior encontram-se os
paises onde o inglés é a lingua materna, como Estados Unidos da América, Reino Unido,
Austraélia, etc, chamado de inner circle que € formado pelos falantes nativos do inglés. No
circulo externo sdo considerados os paises que possuem a lingua inglesa como segunda lingua
devido algum motivo histérico ou cultural, como a india, Singapura, Nigéria, etc., chamado de
outer circle, e € formado por paises que foram colonizados pelos do inner circle. A ultima parte
do circulo encontram-se 0s demais paises do mundo que buscam aprender o inglés como lingua
estrangeira, como o Brasil, México, China, etc., sdo chamados de expanding circle, sdo falantes

que procuram aprender o inglés. Pode-se observar a figura, para melhor compreenséo.
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Figura 2 - Circulos de Inglés
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Fonte: Kachru,1985
Esse modelo saiu de linha quando a lingua inglesa passa a ser uma lingua internacional,

uma lingua franca. Entdo que o linguista Rajagopalan (2005), passa a chamar a lingua inglesa
de lingua mundi, ou seja, uma lingua internacional. Para ele a lingua inglesa devido ao fato de
cicular pelo mundo, servir de comunicacao entre os diversos povos do mundo hoje, ndo pode
ser reconhecida com a lingua que se fala nos Estados Unidos, no Reino Unido, na Australia ou
onde quer que seja. Considerando o papel desempenhado pelo idioma, a utilizacdo do mesmo
transcende os limites geograficos, de modo a pressupor estar desvinculada do padrao
britdnicoou norte americano, sendo considerada uma lingua internacional.

No artigo de Silva (2011, p.281), € apresentado o World Englishes, uma outra lingua,
que pertence a todos os falantes que usam a lingua inglesa, e ndo apenas aos falantes nativos
padrdo. O conceito de World Englishes traz alguns questionamentos com relacédo aos falantes
nativos e ao destino da lingua, assim como a ideia inicial de que ser considerado proficiente em
inglés, seria equivalente a falar como um nativo, chamado de native like speaker. Apresenta
outros questionamentos a respeito aos conceitos essenciais para a inddstria internacional de
ensino e aprendizagem de inglés como lingua estrangeira. Ndo seria mais primordial
desenvolver a habilidade da fala como um falante nativo, tendo em vista que essa ideia orientou
e orienta ainda alguns professores e estudantes durante o processo de ensino e aprendizagem.

Campos (2019) desenvolveu um trabalho no qual aborda as visdes do Inglés na fungéo
de Lingua Franca e sua perspectiva translingue, em uma perspectiva de interagir e sustentar
praticas de ensino e aprendizagem do idioma. Neste trabalho desenvolvido por Campos (2019),
a autora faz abordagens que envolvem os multiplos usos do inglés, na medida que 0 mesmo se
desenvolve entre as comudades falantes ao redor do mundo. Essa expanséo resultou em diversas
investigacOes, que sugeriram novas terminologias alternativas ao Inglés, como Lingua
Estrangeira (ILE), Lingua Global (ILG), World Englishes (WE), Inglés como Lingua
Internacional (ILI), Inglés como Lingua Franca (ILF) e etc, cada uma com suas implicacdes.

Para Campos (2019, p.37) os circulos concéntricos de Kachru contribuiram para o
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reconhecimento da lingua inglesa de maior abrangéncia em sua visibilidade no mundo. O
modelo permitiu que fossem divulgadas novas formas de conscientizacdo a respeito da
existéncia das variedades de terminologia do inglés. Os trés circulos possuem a funcéo de
elucidar o crescimento da lingua inglesa, mesmo que a proposta ndo esteja relacionada aos
padrGes americanos ou ingleses e sim voltados com 0s propdsitos comunicativos de cada
comunidade de pratica. A concepgdo dos circulos internos tem sido criticada por se
apresentaram como os detentores do direito de indicar o0 que é norma e o que esta fora do padréo,
prestigiando falantes nativos sobre 0s ndo nativos.

Uma reinvencao do inglés é essencial para que se possa compreender melhor com o que
estamos lidando, seguindo o sentido de que se deve fugir dos discursos prontos, que elevam o
inglés como idioma privilegiado. Enxergar o idioma através da perspectiva de lingua franca,
onde se questiona 0 modelo do falante reconhecido como nativo e essencialmente se reflete
sobre quem seriam os responsaveis pela inteligibilidade nas interacGes, aquisicdo de uma
consciéncia histdrica da invencdo das linguas, talvez seja um caminho viavel para todos aqueles
que estdo ligados a lingua inglesa. (Campos, 2019, p. 41)

Na argumentacdo de Pennycook (2007), ndo é divulgada e nem mencionada a
quantidade de escolas que atuam ensinando o inglés pelo mundo, mesmo assim torna-se um
idioma procurado pela maioria da populagdo. Existe uma valorizacéo e promessas para aqueles
que ndo sdo falantes do idioma. O inglés é transmitido ao mundo como a solugcdo para muitos
problemas sociais, assim como o desemprego, acreditando que aqueles que falam inglés terdo

empregos garantidos, com bons salarios, diferentes daqueles que ndo dominam o idioma.

...para aqueles que ja falam inglés, o valor econémico da lingua se traduz diretamente
em melhores oportunidades na educagdo, negécios e emprego. No entanto, para o0s
que precisam aprender inglés, particularmente 0s que ndo tem acesso a um ensino de
alta qualidade, a propagacdo do inglés apresenta um obstaculo para a educacdo,
emprego e outras atividades que exigem a proficiéncia em inglés. (Pennycook, 2007,
p. 103)

Dessa maneira, 0 inglés considerado lingua franca desempenha um papel fundamental
em situacbes de comunicacdo entre os falantes de diferentes origens, envolvendo diversos
recursos linguisticos. A lingua inglesa na BNCC é definida como lingua franca e tem o papel

de mediacao em préticas sociais. Esta estabelece:

Por sua vez, a Lingua Inglesa, cujo estudo € obrigatério no Ensino Médio (LDB, Art.
35-A, 8§ 49, continua a ser compreendida como lingua de carater global — pela
multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fun¢Bes na contemporaneidade —,
assumindo seu viés de lingua franca, como definido na BNCC do Ensino Fundamental
— Anos Finais. Naquela etapa, além dessa visdo intercultural e “desterritorializada” da
lingua inglesa — que, em seus usos, sofre transformagdes oriundas das identidades
plurais de seus falantes —, consideraram-se também as préaticas sociais do mundo
digital, com énfase em multiletramentos. Essa perspectiva ja apontava para usos cada
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vez mais hibridos e miscigenados do inglés, caracteristicos da sociedade
contemporanea. Do mesmo modo, a relevancia da lingua inglesa na mediacdo de
praticas sociais e interculturais, individuais e de grupo, orientou o inicio de sua
aprendizagem, focalizando o processo de construcéo de repertorios linguisticos dos
estudantes. No Ensino Médio, a contextualizacdo das praticas de linguagem nos
diversos campos de atuacdo permite aos estudantes explorar a presenca da
multiplicidade de usos da lingua inglesa na cultura digital, nas culturas juvenis e em
estudos e pesquisas, como também ampliar suas perspectivas em relacdo a sua vida
pessoal e profissional. Além disso, abrem-se possibilidades de aproximacdo e
integracdo desses estudantes com grupos multilingues e multiculturais no mundo
globalizado, no qual a lingua inglesa se apresenta como lingua comum para a interacdo
(BNCC, 2018, p 484).

E reconhecivel que os documentos que remetem ao curriculo do ensino médio passaram
por muitas mudancas que influenciaram diretamente o ensino de linguas estrangeiras no Brasil
nas Ultimas trés decadas. Apesar de reconhecer algumas alteragdes positivas principalmente no
que se refere a perspectivas de um ensino de linguas voltado para os conceitos criticos e
interculturais, ainda hd muitos impasses presentes nos textos dessas novas diretrizes. (Santos,
2018, p. 22)

Assim, compreender a lingua inglesa como uma lingua franca envolve muitas
transformacdes estratégicas com relacdo ao trabalho dirigido desenvolvido em sala de aula, que
impulsiona a formagao social e individual do estudante. E fundamental ter ciéncia que enquanto
aprendizes de uma lingua estrangeira, nosso papel ndo se resume mais ao de consumidor, nos
tornamos também produtores desta lingua. Por isso, é essencial que os textos de todos esses
documentos sejam discutidos amplamente durante todo o processo de formacdo do docente,
almejando a reflexdo sobre novas abordagens e praticas capazes de contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural critica no ensino e aprendizagem da lingua

inglesa.

5.2 O papel do professor no processo de ensino e aprendizagem

O professor em sala de aula adota um papel de mediador do conhecimento, ele auxilia
ao mesmo tempo o aluno no aprendizado, como o orienta e 0 estimula no seu desempenho
pessoal. Tornando o ato de educar um fendmeno importantissimo e encantador, que contribui
para a vida do estudante.

E de conhecimento de todos que as condices estruturais do sistema publico de ensino
interferem diretamente na pratica do ensino da lingua inglesa. Muitos sdo os problemas
relatados por educadores, que se veem diante de situacdes que limitam o ensino, como: carga
horéaria reduzida da aprendizagem do idioma; falta de recursos pedagdgicos; falta de material,

um espaco escolar propicio ao ensino, falta de tempo para atender melhor os alunos etc. Os
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professores encontram muitos desafios no dia a dia para minimizar esses problemas por meio
de praticas e implementacédo de atividades inovadoras.
Segundo Freire (2002):

...Minha experiéncia vinha me ensinando que o educando precisa de se assumir como
tal, mas, assumir-se como educando significa reconhecer-se como sujeito que é capaz
de conhecer e que quer conhecer em relacdo com outro sujeito igualmente capaz de
conhecer, o educador e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de
conhecimento. Ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo maior — o de
conhecer, que implica re-conhecer... (Freire, 2002, p.23)

A Educacdo consiste em uma préatica politica e a mesma deve ser considerada
pedagogica, exigindo dos educadores a compreensdo de que devem desenvolver com seus
alunos um projeto politico de sociedade, respeitando a vivéncia de cada um. Para Paulo Freire,
0 ato de ensinar é primordial na vida de um educador. Cabendo ao educador conduzir o
educando, orientando-o em sua formacéo, auxiliando no surgimento de desejos de libertacéo e
mudancas para que ocorra a transformacao de sua realidade. Ferire (1992), reflete considerando
gue o educando sé passa ser capaz de ser reconhecido como tal, a partir do momento em que se
permite adquirir os conteudos transmitidos, de maneira que assimile o contetdo desejado e nao
se torne apenas um depdsito do que lhe é repassado.

Neste trabalho de fundamentacdo tedrica foram abordados conceitos da teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel (1963), que apresenta métodos para o professor
conduzir a disciplina e, ao mesmo tempo, permite ao aluno aprender significativamente
qualquer contetido interessante ao seu ponto de vista, bem como analisa possiveis aspectos que
impedem o aprendizado significativo e algumas mencdes a outros projetos que foram aplicados
com a teoria. Por isso, de acordo com Ausubel (1963), ao utilizar a teoria, ele ainda acrescenta
que, além da forma como o professor vai mediar o conteudo, ele precisa fazer sentido e
significado para o aluno, deve-se também relacionar as novas informagdes com o0s
conhecimentos prévios e realizar estratégias que utilizem as experiéncias e peculiaridades dos
estudantes.

O professor pode usar metodologias e estratégias que Sejam coerentes com
determinada necessidade de se ensinar algum assunto. Tudo isso necessita de planejamento,
estudo, preparo, tempo e boa vontade, mas que, uma vez realizados, os trabalhos futuros se
tornardo mais simplificados nas demandas do docente. Por outro lado, a relagéo professor-aluno
deve ser agradavel para ambos, com o objetivo de eliminar possiveis receios que um aluno
associe a seu professor, como alguém intimidador ou autoritario. (Da Silva Neto, 2023, p. 16)

Durante a elaboracdo de sua pesquisa etnogréafica, a autora Bezerra (2019, p. 95)

desenvolve uma reflexdo voltada para a participagéo essencial do professor durante o ensino e
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aprendizagem da lingua inglesa. Esta reflexdo promove o ensino da lingua a partir da sua visdo
e desenvolvimento com o mundo ao seu redor. Enfatiza que o ensino do idioma deve ultrapassar
os limites das paredes da sala de aula, desenvolvendo a pratica social ou uma cidadania mais
ativa.

Com isso, Bezerra (2019) defende seus direitos e deveres como educadora, elevando
a sala de aula como local ideal para o desenvolvimento de uma cidadania ativa, permitindo que
o0s alunos possam criar suas participacGes e intervencgdes sociais na pratica, que nao fiquem
somente na parte tedrica de suas consciéncias de cidaddo. Nesse sentido, o professor estabelece
em sala de aula a organizacdo e elaboracdo das questfes sociais para serem colocadas em
pratica.

A funcdo do educador é primordial na perspectiva de rompimento em dire¢do ao
conhecimento mais especifico. Esse movimento é concluido através da anélise critica do objeto
de ensino e a iniciacdo explicita de novos conteudos, a serem utilizados criticamente a realidade
individual dos estudantes. Sem a intervencdo do educador, se compreende que a passagem
progressiva da experiéncia imediata e desorganizada até o conhecimento de maneira
sistematizada estaria comprometido. A boa relacdo na docéncia facilita a conduzir o processo
de transformacéo de dados e informacdes em conhecimento adquirido. (Silva, 2021, p.31)

Segundo Silva (2021), o papel do educador na educagdo tradicional emite uma
distancia dos caminhos abordados pela pedagogia progressista. O professor assume a
capacidade pela selecdo, organizacdo e ensino dos conteidos sob seu direcionamento, com
énfase ao progresso da aprendizagem dos estudantes e a emancipacdo através do
desenvolvimento do senso critico dos estudantes. Saviani (2010, p. 56), define: “[...] processo
consciente, deliberado, sistematico, pelo qual se procura dotar os homens dos conhecimentos e
habilidades referentes a experiéncia acumulada e generalizada da sociedade por meio das
relaces pedagogicas historicamente determinadas”.

E importante chamar atencdo para uma qualificacdo profissional adequada em
educacdo, pois se torna imprescindivel a prética, que leva ao aprimoramento da docéncia. Para
Freire (2002, p. 17), “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.

Neste sentido, € comum o pensamento no ensino da Lingua Inglesa de que dominar o
idioma deve ser 0 Unico requisito para o ensino do mesmo. Algumas sele¢Ges de docentes para
0 ensino do idioma privilegiam o conhecimento da lingua voltado para o conhecimento

pedagdgico, criando assim uma forma de hierarquia entre os saberes essenciais para a boa
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pratica docente.

O ensino tradicional ainda se manifesta na educacéo brasileira, refletindo no ensino da
lingua inglesa por consequéncia. Infelizmente, esse tipo de ensino exige um carater
determinista nas funcdes dos sujeitos e com ou sem possibilidades de criticidade nos papéis
desenvolvidos pelos professores, professoras e alunos durante o processo de ensino. Essa
perspectiva apresenta, as vezes, impedimentos para a passagem do nivel da racionalidade
técnica para o nivel da reflexdo critica, tornando bem comum as aulas sempre seguidas do
mesmo conteudo e modo, sem sequer ocorrer uma reflex&o sobre a educacéo inovadora.

Entretanto, alguns estudantes se colocam em um posicionamento passivo em relagédo
ao processo educativo, onde nada que o professor venha a fazer podera contribuir para seu
aprendizado. O fracasso ou sucesso deste estudante ndo € uma responsabilidade da capacidade
do professor durante a transferéncia de conhecimentos. A aprendizagem do aluno é um
processo diretamente ligado a trés fatores: a acdo do aluno, a acdo do professor e a a¢do da
escola. Quando o aluno ndo aprende, podemos dizer que esses trés fatores devem dividir a
responsabilidade.

Conforme Santos (2020, p.74-75), no cenario de uma sala de aula, onde se encontram
professores, alunos, metodologias e conteldos teoricos, estdo coexistindo através de
negociagdes, na busca por uma posi¢cdo dominante. Neste sentido, o professor atua como um
sujeito impactante durante a aula, divergindo de sua fala por ter discursos conflitantes. O aluno
também é formado por discursos conflitantes, criando a necessidade de negociacdo por parte
do professor.

No artigo de Salicano, Barbosa e Mariano (2021, p. 04), alguns estudantes com
frequéncia se deparam com textos na lingua inglesa, tendo dificuldades para compreender e
decifrar os mesmos. Durante a aula de inglés, o professor exerce uma funcdo primordial:
mediador. O professor esta ciente de que ndo € aquele que detém o conhecimento e que o aluno
nao ¢ “um saco vazio”, a espera de ser preenchido, ele ndo atua mais passivamente ao receber
o0s conteudos em sala de aula. Mediante isso, € de extrema importancia o professor saber sua
funcdo como mediador, auxiliando na interacdo professor-aluno, para que se alcance o
entendimento e a compreensdo da lingua inglesa, além de elaborar estratégias metodoldgicas
que possam colaborar no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Pulcides (2021, p. 39), na sala de aula € essencial o professor saber elaborar
um ambiente onde se possa atuar com o pensamento critico. E imprescindivel a valorizago do
espaco onde as diferentes culturas sdo expostas e onde relagbes sdo construidas a partir da

comunicacéo e linguagem. Desse modo:



58

A escola pode assim ter como objetivo maior oportunizar aos sujeitos, em especial
alunos e professores, uma agéncia sobre as praticas discursivas(e assim sociais e
politicas),examinando seus pressupostos, ou seja, 0s quadros de referéncia que as
tornam possiveis, e suas implicagdes nas vidas concretas das pessoas dentro e fora
da escola—e deste modo, produzindo entendimentos de como as ideologias e as
praticas por elas informadas vém a existir e como elas funcionam na sociedade,
caracterizando conhecimentos e sujeitos, objetos e pessoas. Tais entendimentos,
modificados e localizados, podem levar a manutencdo ou transformacdo destas
praticas, conforme o analisamos nossos espacos, nossas relacBes, nossas
identidades, nossos contextos (Jorddo, 2013 p.290).

Nessa direcdo, a anélise da funcdo que o professor contempla em sala de aula, vai além
do simples fato de preparar o estudante para o mercado de trabalho, como reflete a LDB e
BNCC, no ensino medio. O professor exerce um papel de responsavel por tornar aquele aluno
capaz de expandir suas interpretacGes, problematizacdes e conhecimentos na construgdo dos

sentidos e no entendimento do lugar que ocupa socialmente.

5.3 Aspectos culturais e interculturais da Lingua Inglesa.

A lingua inglesa é reconhecida como um dos idiomas mais falados no mundo, passou a
ser usada como uma ferramenta importantissima para a comunicagdo intercultural. Essa
situacdo permitiu que o inglés fosse visto como um meio que carrega e expressa uma grande
diversidade de culturas e valores de diferentes partes do mundo. Através do idioma, se tem
acesso a outras tradigdes, habitos e modo de vida de pessoas que vivem em sociedades em que
0 inglés é usado ou € nativo.

De acordo com Santos (2019, p. 32), a expressdo “intercultural” surgiu a partir da década
de 1980, onde este ensino intercultural comecgou a ganhar notoriedade devido ao surgimento de
uma perspectiva critica na educacdo que trazia a discussdo questées como as relacdes de poder,
fatores econémicos e politicos, transmitido principalmente pelos estudos de Paulo Freire. O
termo intercultural pode ser caracterizado pela tentativa educacional de compreender e superar
conflitos entre uma cultura e outra, permitindo o dialogo entre elas.

O estudo da Lingua Inglesa é mais que um aprendizado de uma lingua estrangeira, é
conhecer e praticar culturas de outros paises; conhecer expressdes idiomaticas de diferentes
regides, permitindo uma comunicacgdo entre povos de diferentes paises.

Sobre a lingua inglesa, Leffa (2011, p. 342) afirma que:

[E] a lingua estrangeira mais estudada no mundo. Ha uma série de fatos que
contribuem para isso, entre 0s quais podemos destacar os seguintes: (1) o inglés é
falado por mais de um bilhdo e meio de pessoas; (2) o inglés é a lingua usada em mais
de 70% das publicacdes cientificas; (3) o inglés é a lingua das organizacdes
internacionais. A razdo mais forte, no entanto, é o fato que o inglés ndo tem fronteiras
geograficas. Enquanto que o chinés, por exemplo também é falado por mais de um
bilhdo de pessoas, a lingua chinesa esta restrita a China e alguns paises vizinhos. O
inglés, por outro lado, é nao sé declaradamente a lingua oficial de 62 paises, mas é
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também a lingua estrangeira mais falada no mundo: para cada falante nativo ha dois
falantes ndo- nativos que a usam para comunicacao. O inglés é, provavelmente a Gnica
lingua estrangeira que possui mais falantes ndo nativos do que nativos.

Isso representa um entendimento sobre as diversas construgdes culturais vivenciadas na
contemporaneidade, onde diferentes grupos humanos com costumes, interesses, saberes
linguisticos e diferentes conexdes com o mundo, apoiam-se na ideia da lingua inglesa como
lingua franca.

Os aspectos socioculturais sdo de extrema importancia no que diz respeito ao
relacionamento entre pessoas das mais diferentes culturas e comunidades linguisticas. Uma vez
que aprender uma lingua estrangeira ndo significa apenas o reconhecimento de regras
gramaticais ou a aquisi¢cdo de um novo vocabuléario, mas o mais significativo é o de conhecer
a cultura de outro povo.

Portanto, passa a ser essencial compreender o ensino da lingua inglesa através de uma
abordagem intercultural, tendo em vista as diversas dificuldades enfrentadas no processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa, que muitas das vezes, ocorre pelo fato do aluno néo
conhecer a cultura na qual o idioma esta inserido, causando uma desmotivacdo na sua
aprendizagem da lingua de forma geral.

A BNCC (Brasil, 2018) apresenta a lingua inglesa na categoria de lingua intercultural
como prioridade para sua funcdo social, legitimando a pratica de falantes do mundo inteiro e
ndo somente dos que sdo considerados falantes nativos. Mediante isso, 0s novos alcances do
ensino da lingua inglesa e dos demais componentes curriculares no Brasil provém das politicas
construibas e elaboradas com base na educacédo de paises da cultura hegemdnicas.

Para Dos Santos et al. (2022, p. 26), a educacdo no Brasil ocorre por meio de diversos
processos de internacionalizagdo, podendo ser percebida ndo somente ao ser observada, mas
experimentada em todo o territorio nacional sob forma de influéncia das linguagens, dos
costumes e dos diferentes modos de viver dos brasileiros. Com isso, a ideia de gestdo de
internacionalizacdo incluida na pratica pedagdgica no ensino da lingua estrangeira € uma tarefa
nada facil, com relagdo as limitacdes impostas pela prépria distribuicdo da carga horéria e
organizacao das grades curriculares na disciplina do inglés na escola. Eles refletem:

(...) o carater formativo da lingua inglesa como lingua internacionalizada néo restrita
a falantes nativos, o letramento que deslinda a ideia de atuacdo,construcdo e
reconstrucdo da lingua tendo em conta sua funcionalidade e finalidade e o status de
lingua franca sustentam a estruturacdo de seus eixos organizadores, da oralidade, da
leitura, da escrita, dosconhecimentos linguisticos, da dimensdo intercultural. (Dos
Santos et al, 2022, p. 25)

A BNCC (2018, p. 241) aponta o “aprender da lingua inglesa como forma de
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engajamento e participa¢cdo no mundo social globalizado” e um meio de mobilidade formativa
e profissional. Conforme isso, a escola precisa e deve buscar meios de alinhar suas praticas a
essas formas de engajamento, a participacdo, as interacdes entre 0s sujeitos e espacos
presenciais e virtuais para acessar saberes linguisticos, conduzindo as aprendizagens e a
continuidade dos estudos, assim como das construcoes e desenvolvimento de capacidades de
mobilizacdo dos saberes.

Segundo Silva (2020, p. 08), com rela¢do ao ensino da lingua inglesa, 0 pensamento
critico se faz presente e assume um papel essencial na construcdo do aprendizado através da
interculturalidade. O aluno passa a conhecer e interagir com outra cultura, sem esquecer suas
experiéncias individuais, inibindo o pensamento mecanizado, onde é incapaz de resolver as

dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido:

(..) o ensino de lingua estrangeira sob uma perspectiva intercultural apresenta uma
Gtica que valoriza as diferentes experiéncias e vivéncias dos alunos, viabilizando,
assim, por meio, da interacdo com outros saberes, a co-construcdo do aprendizado.
(Silva, 2019, p. 159)

Conforme a reflex&o de Silva (2019), pode-se perceber a importancia de um ensino a
partir de uma abordagem intercultural, o estudo da lingua inglesa ndo pode ser dissociado da
cultura do seu povo. Durante o processo de ensino e aprendizagem do inglés, é essencial
apresentar aos estudantes as variedades encontradas no idioma, assim como trazer as aulas
temas que possam abranger as situacdes e questdes sociais pertinentes a cada cultura. Isso
permite ao aluno se conscientizar sobre a funcdo do inglés como idioma globalizado e seus
aspectos.

O cenario educacional brasileiro pede uma transformacao urgente no que diz respeito
ao ensino da lingua inglesa na educacédo basica. Atualmente, o que existe € um ensino de um
idioma homogéneo e padronizado, eliminando a caracteristica heterogénea da lingua. A
mudanga deve iniciar na sala de aula, cabendo ao professor apresentar propostas de ensino que

contemplem a interculturalidade do idioma.

(...) como um espaco de aprendizagem e interacdo de conhecimentos, o papel da
escola precisa ser mais enfatico na implementagdo de praticas que fomentem a
pluralidade da lingua inglesa, promovendo, assim, uma maior integracdo entre o
contexto escolar e as praticas diérias dos alunos, como a participa¢do em redes sociais
e/ou foruns virtuais nos quais os mais variados falantes utilizam a lingua inglesa de
carater heterogéneo para compartilhar ideias. (Silva, 2019, p. 167).

Mediante a andlise, é necessario engajamento de todos aqueles envolvidos na educacao
para colocar em pratica um ensino intercultural da lingua inglesa, destinando a escola,

juntamente com os docentes e discentes, buscar novas formas e métodos de integracdo e
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realinhar o ensino do inglés a partir de um fator que valorize a diversidade cultural. Nessa
direcao:

Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes
paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer
a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e
multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas. (Brasil, 2017, p. 246).

Assim, muitas vezes a nossa pratica pedagdgica carrega valores e teorias que ja estdo
inseridos culturalmente e socialmente como corretos. Para que ocorram mudancas, deve-se
permitir a aventura de experimentar novos modelos de pensar, agir e ser, e iSSo vai exigir uma
pré-disposicdo para alcancar as respectivas mudancas. O processo de mudanca expde a
responsabilidade de assumir riscos e a aceitacao e superacdo do erro nem sempre sao viaveis.
Levar em consideracdo uma abordagem critica e reflexiva da educacdo para a cidadania global
permite tanto ao professor como aos alunos arriscarem novas formas e métodos, além da pratica
educacional, tornando possivel a possibilidade de obter éxito na aprendizagem. (Caldas, 2022,
p. 104)

Diante do contexto, a lingua representa um item social da linguagem e sua funcéo social
estd diretamente ligada a cultura. A lingua transmite a ideologia de uma sociedade e, assim,
ndo deve ser analisada fora de seu contexto social e de suas condi¢6es de producéo.

A definicdo de cultura pode ocorrer de véarias formas e maneiras, dependendo das
diferentes tendéncias e aspectos epistemoldgicos em que ela se apresenta. Existe a necessidade
de didlogo entre a relacdo lingua-cultura, para buscar embasamentos e redefini¢cbes de novas
praticas educativas no ensino de linguas estrangeiras, com o objetivo de atender as visfes atuais
do ensino de lingua inglesa dentro da concep¢éo de cultura. (Santos,2019,p.30)

Santos (2019, p.31), através da autora Kramsch (1993), declara que a lingua é cultura.
A partir desse ponto, pode-se considerar que a lingua expressa realidades sociais a0 mesmo
tempo em que as cria. Assim, os estudantes podem e devem modificar a realidade através do
uso da lingua. Para isso, a cultura ndo deve ser reconhecida como uma simples informacao
coberta pela linguagem. A conscientizacdo cultural deve ser entendida como uma capacitagao
para a proficiéncia na lingua e ainda como resultado da reflexdo sobre essa proficiéncia
linguistica.

Dessa forma, diante de um mundo globalizado e conectado, o inglés se consolida como
lingua franca para comunicacao internacional, permitindo a interacdo com todos 0s cantos do
mundo e a circulacdo de informacgdes que colaboram na construcdo de debates e discursos

globais.
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5.4 Ensino e Aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino Médio.

O ensino e a aprendizagem de uma lingua estrangeira, como o inglés, se tornaram algo
necessario e imprescindivel, uma vez que as mudancas e transformag6es sociais ocorrem de
modo répido, lado a lado com a globalizagdo, aumentando a competitividade que existe no
mercado de trabalho.

O ensino médio faz parte da educacao basica e tem como funcéo preparar os estudantes
para a cidadania e para o mercado de trabalho, a partir de uma formacéo ética. Em atendimento
ao inciso 11l do art. 35 da LDB, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) acrescenta que:
“E também finalidade do ensino médio o aprimoramento do educando como pessoa humana,
considerando sua formacgdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (Brasil, 2018, p. 466).

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve obrigatoriamente a
percepcdo de que se trata da aquisicdo de um produto cultural complexo. Esse aprendizado,
iniciado no ensino fundamental, implica o cumprimento de etapas bem delineadas que, no
ensino médio, culminardo com o dominio de competéncias e habilidades que permitirdo ao
aluno utilizar esse conhecimento em multiplas esferas de sua vida pessoal, académica e
profissional (Brasil, 2017, p. 93).

Os direitos de aprendizagens na etapa do Ensino Médio sdo consubstanciados por meio
das competéncias gerais de acordo com o Parecer n°® 15/2017 da CNE/CP2, que estabelecem os
direitos de aprendizagem de toda Educacdo Bésica e, de acordo com esta proposta curricular,
se aprofundam e se consolidam também por intermédio das competéncias especificas da area,
gue em conformidade com os fundamentos pedagdgicos e os fundamentos estabelecidos no.
interior do contexto escolar e da ac¢do didatica, guiam o desenvolvimento de aprendizagens
essenciais.

De acordo com a pesquisa de Acacio (2022, p. 12), o estudo das linguas estrangeiras no
Brasil iniciou-se ha quase 215 anos. Por volta de 1940, a educacdo brasileira teve sua
organizacdo em ciclos e contetdos educacionais. Nesse momento, as disciplinas voltadas ao
ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras foram transferidas por diversas maneiras de
compreender sua funcdo e organizacdo para os educandos em sala de aula. Porém, a
concretizacdo das mesmas, em politicas educacionais regulamentadas pelo Estado, ocorreu em
diferentes periodos da historia, onde € possivel acompanhar as divergéncias em rela¢do a quais
linguas devem ser ensinadas, a carga horaria destinada a cada uma delas, a concepgéo de lingua

e de linguagem e seus direcionamentos para com a proposta de ensino, e levando em
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consideracao os questionamentos e razbes de ensinar lingua estrangeira nas escolas brasileiras.

Para Acécio (2022, p. 13), existem diferentes pontos a serem levados em consideracdo
ao se pensar no ensino de linguas estrangeiras no Brasil. Essa é uma das razdes que incentivaram
as propostas educacionais nas escolas brasileiras a mudarem com o passar do tempo,
modificando os aspectos voltados para o ensino da LES nas escolas brasileiras, principalmente
quando sdo ofertadas nos anos finais da educacéo bésica, tendo em vista que no periodo de 2016
a 2017, sofreu uma reforma em sua organizacéo curricular pedagdgica.

Em 1998 o Conselho Nacional de Educacdo incorporou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio através da resolucdo CEB n°03 de 26 de junho de 1998, com a
intencdo de direcionar os estados e municipios na elaboragdo de propostas curriculares,
direcionando as unidades de ensino e o trabalho pedagdgico.

No ano de 2012 o Conselho Nacional de Educacdo apresentou novas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo para o Ensino Médio com o intuito de conduzir a
organizagao curricular dos sistemas de ensino e das unidades escolares. A intengéo era de
proporcionar ao estudante a consagracao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
ainda no ensino fundamental 11 e assim preparar 0s estudantes para o mercado de trabalho e o
exercicio da cidadania.

O estudo da lingua inglesa colocado como parte importante no curriculo escolar,
ressalta o reconhecimento de sua significancia dentro de um contexto historico, levando em
consideracdo o respeito e a valorizacdo cultural. Cabe a educacdo a responsabilidade de
promover o conhecimento da lingua inglesa, estimulando a comunicacéo.

Silva (2021) comenta o ensino da lingua inglesa utilizando da memorizacédo
descontextualizada ou de partes gramaticais desconexas, ndo envolve uma relagdo com a
comunicacdo real dos alunos. Assume importancia ensinar de modo contextualizado,
considerando a frequéncia de uso dos itens lexicais. E incluindo a escolha pelo uso de
expressoes fixa e semifixas, utilizadas em uma menor variabilidade linguistica, sugere maiores
chances de éxito na internalizacdo do conteudo, ajudando a diminuir as dificuldades dos

estudantes. Reflete:

A prética pedagodgica tradicional, centrada unicamente no desenvolvimento da
receptividade de textos escritos ndo se encontra sem questionamentos nem mesmo
nas tendéncias pedagogicas produtivistas, haja vista o crescimento contemporaneo
do numero de escolas privadas que exploram a publicidade do rétulo de escola
bilingue. (Silva, 2021, p.16)

O professor, dessa forma, precisa ter o dominio do idioma, ndo excluindo a

necessidade do desenvolvimento da formagdo tedrica e metodoldgica, levando em
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consideragdo os saberes docentes, como itens essenciais para a eficacia da aprendizagem,
como para uma reflexdo atuante no ensino da lingua inglesa. Omitir ou negligenciar qualquer
uma dessas situacdes pode ocasionar erros conceituais e metodologicos, levando a
consequéncias naturalmente negativas para a aprendizagem.

Desse modo, para aléem do dominio do idioma por parte do docente, faz-se necessario
0 desenvolvimento de uma formacdo tedrico-metodoldgica, sem a desconsideracdo dos
saberes docentes, como condi¢bes primordiais tanto para a promog¢do da aprendizagem
guanto para uma atuacao reflexiva no ensino de Lingua Inglesa. Negligenciar qualquer uma
dessas dimensBes pode levar a erros conceituais e metodolégicos, com consequéncias
potencialmente negativas para a aprendizagem.

A LDB (Brasil, 1996) em seu art. 26, estabelece a oferta da lingua inglesa a partir do
sexto ano, refletindo essa atitude dentro do contexto das escolas brasileiras, nos faz acreditar
que o estudante ao chegar no ensino médio, poderia ter algum conhecimento do idioma, uma
vez que seu estudo se iniciou durante o periodo do fundamental Il. Porém, a realidade é que
muitos alunos chegam ao ensino médio sem ter nenhum ou pouco conhecimento com relacéo
a lingua inglesa, ou até mesmo ocorre de nunca ter tido contato com o idioma nos anos finais
da sua vida escolar.

Existem outras circunstancias que tornam o processo de aprendizagem da lingua
inglesa mais complicado durante o ensino médio, como os contetidos ministrados em sala de
aula ndo serem direcionados a explorar o conhecimento prévio dos estudantes, como reflete
a teoria de Ausubel, viabilizando novos saberes. Isso ocasiona provaveis rejeicdes ou
blogueios nos estudantes relacionados ao ensino e aprendizagem da lingua estrangeira. Freire
relata: “(...) a assimilacdo do objeto de estudo ocorre quando se faz uso de uma pratica
dialética com a realidade, onde o educando constroi o seu proprio aprendizado, contrapondo-
se a educacdo tecnicista e alienante”. (Freire, 1992, p.21)

Freire (1992) comenta a respeito da educacao que estabelece o aluno apenas como uma
“caixinha de depoésito”, incapaz de produzir e estabelecer conhecimento. Ele realca que o
aprendizado se torna real a partir do momento que o aluno é levado a instigar seu modo de
pensar e a problematizar sobre sua realidade, tornando o aluno um ser social.

Nessa direcdo, existe a necessidade de buscar um ensino que possa analisar as reais
necessidades dos nossos alunos de ensino médio. E preciso fugir do modelo tradicional de

ensino que ainda assombra a maioria de nossas escolas.
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5.5 O Ensino da Lingua inglesa e suas Politicas Publicas

A Lingua Inglesa é reconhecida e usada como a lingua global por diversos paises, tanto
nas areas de negocios, tecnologia, ciéncia e educacdo. Isso faz com que o idioma necessite de
politicas publicas, no intuito de contribuir para a inser¢do de cidaddos no mercado de trabalho,
permitindo a ampliacdo do acesso ao conhecimento e a facilitacdo da comunicacéo intercultural.

Depois da Constituicdo Federal de 1988, um dos principais documentos legais a respeito
da educacdo é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 (Lei n°
9.394/1996). O documento relata a obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira a partir
da 5* série, conforme descreve o artigo 26 no ensino fundamental: “Na parte diversificada do
curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da institui¢do” (Brasil, 1996).

A Lei n° 5,692, de 11 de agosto de 1971, estabeleceu a obrigatoriedade do Ensino
Fundamental de oito anos. A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, permite a matricula no
Ensino Fundamental de nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade, e surge o nome “Ensino
Fundamental de nove anos”, indicando ano e ndo mais a série. A Lei n®10.172, de 9 de janeiro
de 2001, aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE). O Ensino Fundamental de nove anos
se tornou meta progressiva da educacdo nacional. A Lein®11.114, de 16 de maio de 2005, torna
obrigatdria a matricula das criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental e, por ultimo,
a Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, amplia o Ensino Fundamental para nove anos de
duracdo, com a matricula de criancas de seis anos de idade e estabelece prazo de implantacéo,
pelos sistemas, até 2010. Na pratica, a expressdo “Ensino Fundamental de nove anos” sofre a
mudanca de nomenclatura de série para ano, houve um ajuste das nomenclaturas das séries e
do tempo de estudo, e a quinta série, por exemplo, passou a ser chamada de sexto ano. (Pulcides,
p. 28, 2021)

No ensino médio, o documento legal é bastante similar ao do ensino fundamental. E o
que cita o artigo 36: “serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicdo”.

Em 2002, existiam os Parametros Curriculares Nacionais, conhecidos como os PCNs,
que utilizam o termo “lingua estrangeira moderna” para identificarem a lingua inglesa e
espanhola como idiomas a serem ensinados nas escolas. Os PCNs reconhecem a importancia

do estudo de uma lingua estrangeira:
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Sem duvida, a aprendizagem da Lingua Inglesa é fundamental no mundo moderno,
porém, essa ndo deve ser a Unica possibilidade a ser oferecida ao aluno. Em
contrapartida, verificou-se, nos Ultimos anos, um crescente interesse pelo estudo do
castelhano. De igual maneira, entendemos que tampouco deva substituir-se um
monopolio linguistico por outro. Se essas duas linguas sdo importantes num mundo
globalizado, muitos s8o os fatores que devem ser levados em consideracdo no
momento de escolher-se a(s) Lingua(s) Estrangeira(s) que a escola ofertara aos
estudantes, como podem ser as caracteristicas sociais, culturais e histéricas da regiao
onde se dara esse estudo. Nao se deve pensar numa espécie de unificacdo do ensino,
mas, sim, no atendimento as diversidades, aos interesses locais e as necessidades do
mercado de trabalho no qual se insere ou vird a inserir-se o aluno (Brasil, 2000, p.27).

Os PCNs ndo imp&em um método Unico de ensino, mas sugerem que a abordagem seja
significativa e contextualizada, ajudando os alunos a se tornarem falantes ativos da lingua
inglesa. Porém, apresentam alguns fatores considerados falhas com relagdo a formagdo dos

professores capazes para ensinar uma lingua estrangeira moderna. Seriam:

Fatores como o reduzido nimero de horas reservado ao estudo das linguas estrangeiras
e a caréncia de professores com formacédo linguistica e pedagdgica, por exemplo,
foram os responséveis pela ndo aplicagdo efetiva dos textos legais. Assim, em lugar
de capacitar o aluno a falar, ler e escrever em um novo idioma, as aulas de Linguas
Estrangeiras Modernas nas escolas de nivel médio, acabaram por assumir uma fei¢do
mondtona e repetitiva que, muitas vezes, chega a desmotivar professores e alunos, ao
mesmo tempo em que deixa de valorizar contetidos relevantes a formacéo educacional
dos estudantes. Evidentemente, ndo se chegou a essa situacdo por acaso. Além da
caréncia de docentes com formagao adequada e o fato de que, salvo exceces, a lingua
estrangeira predominante no curriculo ser o inglés, reduziu muito o interesse pela
aprendizagem de outras linguas estrangeiras e a consequente formacao de professores
de outros idiomas. Portanto, mesmo quando a escola manifestava o desejo de incluir
a oferta de outra lingua estrangeira, esbarrava na grande dificuldade de ndo contar
com profissionais qualificados (Brasil, 2000 p.25).

Com relacdo ao Ensino Médio, os PCNs mencionam o ensino da lingua estrangeira
moderna dentro do contexto de mundo globalizado, assim como também apresentam criticas
ao ensino de linguas nas escolas. O principal item da aprendizagem era a fun¢do comunicativa
da lingua e a utilizag&o dos trés niveis de competéncia: interativa, gramatical e textual. O foco
do aprendizado deveria ser a funcdo comunicativa por exceléncia, visando a leitura e a
compreensdo de textos verbais orais e escritos. (Brasil, 2002, p. 94)

Ap0s os PCNs (2002), surgiram as Orientagcfes Curriculares para o Ensino Médio em
2006. As propostas neste documento sdo mais amplas e visam a relagdo com a cidadania, com

teorias da linguagem e as novas tecnologias. Estabelecem:

As orientacBes curriculares para Linguas Estrangeiras tem como objetivo: retomar a
reflexdo sobre a funcdo educacional do ensino de Linguas Estrangeiras no ensino
médio e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a relevancia da nocdo de cidadania
e discutir a pratica dessa nogao no ensino de Linguas Estrangeiras; discutir o problema
da excluséo no ensino em face de valores “globalizantes” e o sentimento de inclusdo
frequentemente aliado ao conhecimento de Linguas Estrangeiras; introduzir as teorias
sobre a linguagem e as novas tecnologias (letramentos, multiletramentos,
multimodalidade, hipertexto) e dar sugestGes sobre a pratica do ensino de Linguas
Estrangeiras por meio dessas (Brasil 2006, p.87).
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As orientagdes Curriculares para o Ensino Médio mantém a expressao “Linguas
Estrangeiras modernas” fazendo uma referéncia a pluralidade de linguas que poderiam ser

ofertadas no ensino escolar e ndo apenas a lingua inglesa. Assim:

Lembramos, ainda, que nos referimos a Linguas Estrangeiras em quase todo o
documento, exceto nos levantamentos que se realizaram na area de ensino de inglés e
cuja atencdo esta voltada para o ensino dessa lingua especificamente. Entendemos,
assim, que as teorias apresentadas neste documento se aplicam ao ensino de outras
Linguas Estrangeiras no ensino médio. Elas requerem, contudo, adaptacdes e ajustes
em fungdo das especificidades de cada idioma estrangeiro (Brasil, 2006 p.87).

Dessa forma, em 2018 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se apresenta como
um documento normativo, expondo um conjunto de aprendizagens fundamentais para todos o0s
estudantes desenvolverem nas etapas da Educacdo Bésica. O Ensino Médio neste documento
esta dividido por areas e o inglés se encontra na area de linguagens e suas tecnologias. Existe
uma preocupacdo de preparar 0s jovens para o trabalho e cidadania e para isso a BNCC define
as competéncias e habilidades , além de retirar a o termo lingua estrangeira moderna, passando

a usar somente lingua inglesa.

No Ensino Médio, a contextualizacdo das praticas de linguagem nos diversos campos
de atuagdo permite aos estudantes explorar a presenca da multiplicidade de usos da
lingua inglesa na cultura digital, nas culturas juvenis e em estudos e pesquisas, como
também ampliar suas perspectivas em relagéo a sua vida pessoal e profissional. Além
disso, abrem-se possibilidades de aproximacéo e integracdo desses estudantes com
grupos multilingues e multiculturais no mundo globalizado, no qual a lingua inglesa
se apresenta como lingua comum para a interacéo. (Brasil, 2018)

Nessa dire¢do, a Lei 13.415/2017 apresenta a “Reforma do Ensino Médio”, de acordo
com essa mudanca o Inglés é obrigatorio no Ensino Médio e as outras linguas estrangeiras se
tornam optativas. O inglés se torna prioridade no que diz respeito a escolha de lingua estrangeira
e ganha o status de lingua franca na BNCC (2018).

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino. (Brasil,2017)

Portanto, em um mundo cada vez mais globalizado, as politicas publicas sdo o caminho
mais eficaz para o ensino da lingua inglesa, assumindo um papel fundamental na formacé&o de
cidaddos mais preparados para os desafios do seculo XXI, promovendo a inclusdo, o

desenvolvimento econdmico e realizando o intercambio cultural.

5.6 Os desafios do Ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa.

O inicio deste trabalho, desde a ideia de elaborar o tema, surgiu de muitos
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questionamentos e situacgdes vividas nas realidades da sala de aula. A proposta foi investigar as
abordagens relacionadas ao ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa no ensino medio.
Algumas perguntas eram frequentes e frustrantes entre os alunos, quando o assunto era a
disciplina de Lingua Inglesa, por exemplo: Por que devo estudar Inglés? Para o que isso serve?
Ou ainda comentérios como: N&o sei nem falar portugués, quanto mais inglés! Todas as vezes
que era falado algo do tipo, era perceptivel o incdmodo dos jovens durante as aulas da disciplina
nas turmas do ensino médio.

Este trabalho n&o apresenta uma Unica verdade ao refletir o ensino e a aprendizagem da
lingua inglesa no ensino médio, o intuito é poder mostrar a importancia que o idioma carrega
para o seu ensino e aprendizado na vida em sociedade. Analisando cada dissertacéo e tese que
constam na pesquisa e descrevendo as abordagens teoricas de forma clara e coesa, o objetivo é
relatar os desafios e possiveis alternativas para resolver alguns impasses que a lingua sofre em
sala de aula.

Atualmente, ser professor no Brasil é um desafio, uma escolha desafiadora a todo
aquele que escolhe seguir com a profissdo de lecionar na rede de ensino. Depois da leitura e
analise de diversos trabalhos bibliograficos e também de apurar alguns relatos de autores que
atuam na educacdo, pode-se entender que a maioria deles esta sempre pontuando a questdo da
valorizagéo da educacgéo. Essa valorizacéo inclui os professores, os estudantes, o espaco escolar,
assim como todos os envolvidos no ensino educacional. O profissional da educagéo: o educador
precisa e deve ser olhado de forma mais humana, politica e social. Os alunos merecem ser
respeitados com escolas organizadas, limpas, equipadas tecnologicamente, para auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem; professores qualificados e bem remunerados.

O segundo fator a ser considerado séo os conhecimentos prévios que o aluno carrega
consigo para dentro de sala de aula, de maneira a somar com um novo conhecimento. Esse
momento é reconhecido como Aprendizagem Significativa, criada por David Ausubel. A teoria
também faz uma analise no papel do professor como mediador de conhecimentos em sala de
aula.

O educador muitas vezes conduz os contetdos de forma mecanica, devido ao cansaco
ou por falta de tempo em preparar aulas dindmicas. Muitos sdo os fatores, porém, ao agir dessa
maneira, o professor faz com que os alunos assimilem o conteudo de forma mecénica também,
reproduzindo todo um processo ineficaz para o ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a
importancia do professor atuar como um mediador com conhecimentos que despertem o

interesse dos alunos e que utilize metodologias ativas baseadas na Teoria de Aprendizagem de
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David Ausubel.

E necessario tornar o processo de ensino e aprendizagem significativo para que o aluno
e a escola possam refletir contra um ensino mecanicista, que nao ajuda no desenvolvimento das
potencialidades dos saberes. Os conteldos de ensino que sdo consistentes no saber
sistematizado e historicamente acumulado s&o instrumentos capazes de agregar conhecimento.

O grande desafio dos professores que lecionam a Lingua Inglesa na educacéo basica é
o0 de criar meios e situacdes didaticas que possam estimular o interesse de seus alunos pelos
contetidos da disciplina. Existe a negligéncia de garantir um ensino que procure analisar as reais
necessidades dos aprendizes. Eles ressaltam que a melhor forma é fugir do modelo tradicional
gue ainda atua na maioria de nossas escolas publicas. Esses fatores metodoldgicos
tradicionalistas vém sendo questionados ha muito tempo, onde ndo consideram relevantes o0s
interesses e as necessidades dos alunos.

A educacdo no Brasil foi elaborada em bases de diversos processos de
internacionalizacdo no sentido em que pode ser, ndo apenas percebida através de observacao,
mas vivenciada em todo o territorio nacional com a influéncia das linguagens, costumes e
diferentes modos de ser do brasileiro. Nessa direcdo, a ideia de gestdo de internacionalizacédo
inclusa na pratica pedagogica no ensino de lingua estrangeira na educacdo basica exerce um
papel complexo no que diz respeito as limitagdes exigidas pela propria distribuicdo da carga
horéria e planejamento das grades curriculares da lingua inglesa como disciplina ministrada,
onde os objetivos ndo sdo direcionados para o alcance do ensino e da aprendizagem do idioma.
(Santos et al, 2022)

Assim sendo, a escola precisa buscar formas de definir as suas préaticas e alinhar com as
maneiras de participacdo e interacdo entre os estudantes e o ambiente escolar, tanto presencial
como virtual, para identificar saberes linguisticos, assimilar as aprendizagens e prosseguir com
os estudos visando a construcdo e desenvolvimento das capacidades de mobilizacdo dos
saberes. Como informa a BNCC (2018, p. 241), “aprender a lingua inglesa como forma de
engajamento e participacdo no mundo social globalizado” e como meio de mobilidade
formativa e profissional.

Isso porque os saberes ajudam na ampliacdo dos horizontes dos alunos e auxiliam
também nas oportunidades de socializa¢des, criando novas formas de participacdo no mundo.

Podendo configurar como internacionalizacdo, possibilitando seu avango ndo apenas
para 0 ensino médio, mas para as etapas da vida posteriores a educacao basica.

Dessa forma, € preciso que a educacdo seja reconhecida de uma vez por todas como
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prioridade e que haja continuidade nas politicas, e ndo como ocorre quando hé troca de governo.



71

6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa, nesse periodo de levantamento de dados atraves de documentos
bibliograficos, percebeu a necessidade de contextualizar o ensino de lingua estrangeira em
parceria com a escola, criando oportunidades de aprendizagem e de mobilizagéo dos saberes.
Para uma reflexdo a respeito das abordagens do ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa no
Ensino Médio, é preciso ampliar os conhecimentos relacionados as leis, normativas e diretrizes
que conduzem os processos da educacao.

Esta pesquisa também chama atencdo para a maneira que o ensino da lingua inglesa
precisa considerar o contexto sécio-historico, estrutural e cultural do pais, sem esquecer de
analisar e identificar as reais necessidades linguisticas dos estudantes. Tais observacdes e
reflexdes podem garantir a significancia dos conteddos de ensino da lingua inglesa e a
aprendizagem do idioma.

Este trabalho estabeleceu um didlogo sobre as diferentes teorias do ensino e
aprendizagem da lingua inglesa no ensino médio, apresentando alguns conceitos e fundamentos
teoricos utilizados na educacéo basica em sala de aula. O processo de construgdo deste trabalho
iniciou-se a partir de alguns questionamentos relacionados ao respeito das abordagens tedricas
relativas ao ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino Médio. Foi necessaria uma
investigacdo de autores com dissertacGes e teses defendidas em Programa de Pés-Graduagédo
no Brasil com a finalidade de buscar respostas para refletir a abordagem citada anteriormente.
Apds essa investigacao, seguiu-se para 0 mapeamento das dissertacfes e teses com abordagens
e temas voltados para o ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa no periodo do ensino médio.
O segundo passo foi descrever os temas, porém seguindo o embasamento tedrico, para entao
poder identificar os desafios e possiveis alternativas eficazes no resultado do ensino e
aprendizagem do inglés na educacdo bésica.

Foi a partir da investigacdo ao identificar os possiveis desafios e alternativas para
alcancar éxito tanto no ensino como na aprendizagem do inglés, que surge o tema fundamental
de reconhecer o papel do professor de inglés como um agente politico, capaz de tornar possivel
a transformacdo necessaria dentro do processo educacional. O estudo teve como tematica
investigativa as abordagens sobre o ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino Médio
tendo como referéncias as dissertacdes e teses defendidas no Brasil. O objetivo geral desta
dissertacdo foi o de refletir sobre essas abordagens teoricas produzidas entre 2019 e 2023. O

estudo investigativo encontrou 06 dissertacOes e 02 teses com abordagens dentro do contexto
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cientifico relacionado ao ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa no Ensino Médio. O
primeiro objetivo especifico desempenhou o papel de mapear as dissertacdes e teses publicadas
entre os anos de 2019 a 2023, disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes. O segundo objetivo especifico foi descrever as abordagens tedricas. No decorrer
do trabalho, foi apresentado o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa voltado para o ensino
meédio e suas mudangas discutidas através de leis, normativas e reconfiguracdes que envolvem
0 processo de globalizacdo, que impulsionam os jovens a participar e interagir de maneira critica
e consciente em seu meio social. O ultimo objetivo especifico foi identificar os desafios e
possiveis alternativas para o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa inserido no contexto do
ensino médio e como o processo de ensino e aprendizagem do idioma pode auxiliar na formacao
do jovem como cidad&o, tornando-o mais critico e intercultural mente consciente.

Os resultados alcancados através da revisdo bibliografica apresentam um suporte tedrico
de concepcoes criticas, politicas e interculturais que visam o ensino e a aprendizagem da lingua
inglesa no ensino médio. Apresentaram perspectivas de ensino que ampliam as praticas
docentes, focam nas necessidades de mudancas no ensino para alcancar melhorias na
aprendizagem, e trazem concep¢des que auxiliam na construcdo da identidade do aluno.

De acordo com a investigacdo deste trabalho, as concepgdes referentes ao ensino da
lingua inglesa para o ensino médio promovem a necessidade de debater a respeito das novas
abordagens e praticas pedagdgicas, além de analisar as mudancas legislativas e as novas normas
referentes aos fundamentos da educagdo. Identificou 0s conceitos que possibilitam o
desenvolvimento do ensino da lingua inglesa de maneira mais eficaz e realista a vida dos
estudantes. Apresentou a teoria de aprendizagem de Ausubel e alguns estudos cientificos, que
conduzem a discussdes sobre a pratica, metodologia e a realidade de vida do estudante, sem
esquecer de analisar o papel do professor como sujeito primordial na construcdo e
ressignificacdo do ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

Dessa maneira, a pergunta norteadora deste trabalho péde ser respondida através da
investigacdo bibliografica da abordagem e da analise das concepgdes teoricas apresentadas que
conduzem para uma reflexao a respeito da educacdo direcionada para o ensino e aprendizagem
da lingua inglesa na etapa do ensino médio. Essa reflexdo auxilia na compreensao ao se buscar

melhorias e acessibilidade para todos os envolvidos com a educacao basica.
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