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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar, sob a perspectiva decolonial, um
projeto pedagogico escolar que envolve experiéncia intercultural e interdisciplinar na
Educacdo Fisica, com a participagdo de comunidades indigenas. Busca-se
compreender como essa abordagem contribui para a pratica pedagdgica e para a
inclusdo dessas comunidades no contexto escolar. Além disso, procura-se entender
quais sao os espacgos de troca intercultural entre indigenas e nao indigenas nos
ambientes da aldeia e da escola, assim como conhecer e compreender as percepgcoes
dos estudantes da escola regular sobre a interacao intercultural e seus impactos em
sua visao de mundo. Também se buscou analisar como as praticas docentes na
Educacéo Fisica, utilizando jogos e brincadeiras de origem indigena, contribuem para
uma educacao intercultural, interdisciplinar e decolonial. O estudo esta inserido na
linha de pesquisa “Formacao de professores, teorias e praticas educativas”, do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo da Universidade La Salle (Unilasalle), e
encontra apoio nos estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa em Educagao
Intercultural (GPEI/CNPq). O suporte tedrico foi construido com vistas a dar destaque
aqueles que assumem a perspectiva dos que por muito tempo estiveram silenciados.
Ailton Krenak, Daniel Munduruku, Davi Kopenawa, Edson Kaiap6, Luiz Rufino e Maria
Aparecida Bergamaschi sao alguns dos intelectuais e pesquisadores que contribuem
para o alargamento das analises. A pesquisa participativa foi realizada com alunos do
9° ano de uma escola municipal de Ensino Fundamental de Canoas/RS. Esses alunos
interagiram e dialogaram de forma direta com representantes do povo Kaingang da
aldeia Por Fi Ga de S0 Leopoldo/RS. Apds a analise cuidadosa de todos os relatorios
dos alunos, os resultados do estudo indicam que ha uma necessidade de mais
trabalhos de pesquisa dentro das escolas ditas “ndo indigenas” que envolvam o
conhecimento e o reconhecimento dessas culturas. Ademais, evidencia-se que as
pontes interculturais entre escola e aldeia sdo essenciais para esse processo, que a
interdisciplinaridade € uma excelente ferramenta de aprendizagem e que é nao
apenas possivel, mas essencial, que a Educacgao Fisica escolar se abra para esses

movimentos.

Palavra-chave: Educacdo Fisica; educacado intercultural decolonial; jogos e

brincadeiras indigenas, educacgao basica.



RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo analizar, desde una perspectiva decolonial, un
proyecto pedagodgico escolar con experiencia intercultural e interdisciplinaria en la
educaciodn fisica, con la participacién de comunidades indigenas. Se buscé verificar, como
objetivo general, analizar, desde una perspectiva decolonial, un proyecto pedagogico
escolar con experiencia intercultural e interdisciplinaria en la educacion fisica, con la
participaciéon de comunidades indigenas. Ademas, se plantearon objetivos especificos
para identificar los espacios de intercambio intercultural entre indigenas y no indigenas
en los ambientes de la aldea y la escuela, asi como conocer y comprender las
percepciones de los estudiantes de la escuela regular sobre la interaccion intercultural y
sus impactos en su visién del mundo. También se procuré entender como las practicas
en la docencia de la Educacion Fisica, utilizando juegos y diversiones de origen indigena,
contribuyen a una educacion intercultural, interdisciplinaria y decolonial. El estudio se
inscribe en la linea de investigacion "Formacion de Profesores, Teorias y Practicas
Educativas" del Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad La Salle
(Unilasalle) y cuenta con el apoyo de los estudios realizados por el colectivo que compone
el Grupo de Investigacion en Educacion Intercultural (GPEI/CNPq). El soporte tedrico se
construyod destacando a aquellos que han estado silenciados durante mucho tiempo.
Ailton Krenak, Daniel Munduruku, Davi Kopenawa, Edson Kaiapo, Luiz Rufino y Maria
Aparecida Bergamaschi son algunos de los intelectuales e investigadores que contribuyen
a la ampliacién de los andlisis. La investigacion participativa se realizé en una escuela
municipal de educacién primaria en Canoas/RS. Los participantes fueron estudiantes de
noveno ano que interactuaron y dialogaron de forma directa con representantes del pueblo
Kaingang de la aldea Por Fi Ga de S&o Leopoldo/RS. Tras un analisis cuidadoso de todos
los informes de los estudiantes, los resultados del estudio indican que existe una
necesidad de mas trabajos de investigacion dentro de las escuelas consideradas “no
indigenas” que involucren el conocimiento y el reconocimiento de estas culturas. Ademas,
se evidencia que los puentes interculturales entre la escuela y la aldea son esenciales
para este proceso, que la interdisciplinariedad es una excelente herramienta de
aprendizaje y que es mas que posible; es esencial que la educacion fisica escolar se abra

a estos movimientos.

Palabras clave: Educacién Fisica; educacion intercultural decolonial; juegos vy

brincadeiras indigenas.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Populag&o indigena no Rio Grande do Sul — 2022 ................uuviiieiiiinnnnne 30
Figura 2 — Marcos legislativos da educagéo indigena na escola................cceevveeeennee 33
Figura 3 — Aldeias visitadas pelos alunos do 9° ano da EMEF Rondbénia................. 60
Figura 4 — Exposi¢des de trabalhos de diversas areas de conhecimento................. 61
Figura 5 — Palestra com seu Antbnio, representante do povo Kaingang................... 62
Figura 6 — Exemplos de jogos e brincadeiras utilizados nas oficinas........................ 62
Figura 7 — Divisao territorial de Canoas/RS ..., 74
Figura 8 — Entrada da escola em cONStruUGa0 ............uviiiiiiiiiiiiiice e 75
Figura 9 — Etapas sequenciais da pesquisa e seus instrumentos...................cccceee. 80
Figura 10 — Categorias de analises de conteudo a partir do questionario................. 85
Figura 11 - Categorias de interesses mais citados pelos alunos..............cccceeeeeeeeens 86
Figura 12 — Confecgao de artesanatos ..........oovvviiiiieiiiiiiiieccee e, 95
Figura 13 — Antiga escola kaingang, hoje centro comunitario ......................eeeveeeenee 100
Figura 14 — Trajeto para conhecer as casas da aldeia Por Fi Ga ...............c.coeueeee 101
Figura 15 — Processo de panificagdo e degustagao de paes.........ccccvvvvvieeeeeeeeennns 102
Figura 16 — Exposi¢ao e venda de artesanato indigena .............cccoovvvviicieeieeeeeeeens 106

Figura 17 — Seu Antbnio ensinando uma danga e uma musica tipica para os alunos

................................................................................................................................ 112
Figura 18 — Algumas exposigdes do ano de 2023..............ccceeeeiiiiiiiiiiiiiieeeee e 115
Figura 19 — Jogos e brincadeiras indigenas pesquisados e apresentados em 2023
................................................................................................................................ 117
Figura 20 — Jogos e brincadeiras Indigenas pesquisados e apresentados em 2023
................................................................................................................................ 119



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Escolaridade dOS reSPONSAVEIS .......ccceeieiiiiiiiiiieee e 75
Grafico 2 — TrabalnO dOS reSPONSAVEIS ........uuiiiei e 76
Grafico 3 — BenefiCios SOCIAIS ....cooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 76
Grafico 4 — RElIGIAO ... ..cccieeeeeeee e e e e e e e e 77
(€T =Y oo IR Tl o= o [T o o = U 77
€T =Y 1ot o B T O oy =T SR 78
Grafico 7 — Renda familiar..........oooooooiiioieie 78
Grafico 8 — Acesso a Internet na residéncia...........coooeeeeiiieiiiiii 79
Grafico 9 — Origem das informagdes sobre os povos indigenas..............ccceeeeeeenneenn. 91

Grafico 10 — Expectativa com a saida de campo na aldeia..........ccccccceeeeeeeeriieiinnnnnnn. 92



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Jogos Mundiais INAIgenas.........ccoeiiiiiiiiiiiiieee e 17
Quadro 2 — Terras indigenas conforme procedimento demarcatério no RS — 2024 .31

Quadro 3 — Direcionamentos da educacéo indigena conforme a LDB..................... 34
Quadro 4 - BNCC — Educacgao Fisica, do 3°ao 5°ano do EF............cccceoevrrvvnnnnnnn. 41
Quadro 5 — Movimento do pensamento da Educagéao Fisica escolar ....................... 43
Quadro 6 — Resultado geral do processo de buSCa .........ccoeveeeeiiiiiiiiiiiiiee e 54
Quadro 7 — Resultado da busca mais atualizada para a pesquisa..............ccccevvuneen. 54
Quadro 8 — Cronograma do projeto no ano de 2023 ..., 58
Quadro 9 — Momentos de destaque do evento naescola............cccccoeeevevieeieennnnnnn. 105

Quadro 10 — Trabalhos em exposi¢cédo desenvolvidos no projeto em 2023 ............. 113



BNCC
BDTD
Capes
CNE
Comin
EMEF
EF
EM
Funai
LDB
PNE
RCC
UFRGS
UFSM

Unca
Unesco

Unilasalle

LISTA DE SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Conselho Nacional de Educacgao

Conselho de Missao entre Povos Indigenas
Escola Municipal de Ensino Fundamental
Ensino Fundamental

Ensino Médio

Fundagao Nacional dos Povos Indigenas
Lei de Diretrizes e Bases

Plano Nacional da Educacao

Referencial Curricular de Canoas
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal de Santa Maria
Universidade Nacional de Catamarca

Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagédo, Ciéncia e a
Cultura

Universidade La Salle



SUMARIO

1 INTRODUGAOQ ..o e s esse e ssesseesessessessessessessesssssssssssesssessessssessssssensnns 14
2 PINDORAMA: ECOS DE UMA IDENTIDADE RESILIENTE............cccoeeiieeeeeeeeeen. 24
2.1 Os povos indigenas do Rio Grande do Sul e a construgao da identidade do
[0 oY I o T- 11T o7 4 T 2 26

2.2 Entre normas e necessidades: uma analise critica da educagao sob a lente

de autores iNAIgeNas ... —————————— 32
2.2.1 O percurso da 1eQiSIAGEO0 .............ccoevvueeeeeee et a e 32
2.2.2 A BNCC no EF e o ensino da cultura indigena na Educacgéo Fisica ......... 39

3 A EDUCAGAO FiSICA: LEGITIMIDADE, IDENTIDADE E RECONHECIMENTO 43

3.1 O brincar e os jogos indigenas no contexto das aldeias .............cceeeueeeee. 47

3.2 A educacgao indigena na escola “nao indigena” .......ccccccceeeiiiiiinrnneennnnnennn. 50

3.3 O que dizem as pesquisas sobre otema.......cc..coorveeciiiiieeciie e 52

4 FALANDO DE UMA EXPERIENCIA COM PRATICAS INTERCULTURAIS NA
ST 04 I SRR 57

4.1 O nascer de um projeto intercultural ..............ooomiimccciiiii e 57

4.2 Em busca de uma educacao intercultural decolonial.........cccccccuciiiiiirnnnes 63

4.3 O encontro com a interdisciplinaridade.............cooormiiiiricciiiecce e 67

5 CAMINHOS METODOLOGICOS........ccocerreericrcnneenensessessssssssssssesssssssssssssssssseses 71

5.1 Caracterizagdo do eStudo ........ccoiimeeeiiiiiiiiirrr s 72

5.2 Contexto da pPesSqUISa.....cccccoiiieeiiiiiiincir s rree s rr e e e e n e 73

5.3 Participantes do estudo ... e e 79

5.4 Instrumentos para @ PeSQUISA .....ccuuuueiiiiiiiiimineeers s snssss s snnnnannas 80
5.4.1 QUESHIONANIO .......cce oottt eea e e e e e e aeeeae 80
5.4.2 Relatorio de saida @ CamPO ............ceeeeeeeeeeeeeeeeee et 81
5.4.3 RelatOrio O @VENTO. ...t 81
Lo o] (00 = = 1 82

5.5 Analise de dados........cceuuuuiiiiiiiiiiiii e 83
5.5.7 Pré-NAlISE..........coeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 83
5.5.2 Exploracdo do material ..................ccoeeueeeeeeeeeeeeeeeeee e, 83
5.5.3 Tratamento dos reSultados ................eeeeeeee e 84

6 (RE)CONHECENDO E (RE)APRENDENDO O ESTUDO DOS POVOS INDIGENAS
N =T 0 85



6.1 A visao dos alunos, pré-intervengao, conceitos, pré-conceitos e

L= o XT3 = 1Y T 85
6.1.1 Primeiro equivoCo: O iNdiO QENEIICO ...........ccceeeeeeeeeeeeieeae e 87
6.1.2 Segundo equivoco: culturas atrasadas..................ccceeeeeeeereeeeeeerieeaeeinnnnn 87
6.1.3 Terceiro equivoco: culturas congeladas ...............ccccoeeeeveeuieiieeeninaeeeennnnn. 88
6.1.4 Quarto equivoco: 0s indios pertencem ao passado...............cccccccvuueaann.... 89
6.1.5 Quinto equivoco: o brasileiro n&o € indio...............ccccccceeeeueeeeeeeirieeaeeennnnn. 90

6.2 Entre vivéncias: conhecendo a aldeia e construindo novos paradigmas 93
6.2.1 Conhecendo @ aldeia................ccccceeeeeeeeeeiieieee ettt 94

6.3 Um dia para guardar na memoéria: Jogos indigenas na escola,

ressignificando valores e conceitos ... 105
6.3.1. Primeiro momento: o prazer de ouvir, aprendendo com a oralidade ...... 106
6.3.2 SequNAO MOMENLO..........ccoeveeeeee et 107
6.3.3 Terceiro momento: a oralidade reflexiva................cccccovuuueuueeuiueninnnnnnnnnns 113
6.3.4 Quarto momento: dialogos entre o corpo e a educagéo.......................... 116

7 CONSIDERAGOES FINAIS .......coceieerereresessesessssssesssssesssssssssssssssssssssssssssenes 125

REFERENGCIAS. ....ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesstesssesssssssssssssssessssesasssssssessssessssesssssssssessnsesannes 129



14

1 INTRODUGAO

O presente estudo, inserido na linha de pesquisa “Formacéo de professores,
teorias e praticas educativas”, aborda a tematica indigena por meio dos estudos na
disciplina de Educacao Fisica, no contexto da escola n&do indigena. Tem como base o
projeto “Jogos e brincadeiras indigenas na escola: uma experiéncia intercultural nas
aulas de Educacado Fisica rumo a educagao decolonial”’, uma pratica escolar em
desenvolvimento ha 10 anos em uma escola municipal da rede de ensino de
Canoas/RS." Essa pratica se transforma, aqui, em peca fundadora e disparadora de
pesquisa. A professora de Educacao Fisica, responsavel pelo projeto e que atuou
como “ponte” entre a escola e as comunidades indigenas, agora se propde a
desempenhar o papel de pesquisadora.

Com o objetivo geral de analisar, sob a perspectiva decolonial, um projeto
pedagogico escolar com experiéncia intercultural e interdisciplinar na Educagao
Fisica, com a participagdo de comunidades indigenas, busca-se aprofundar o estudo
e identificar os espagos de troca intercultural entre indigenas e nao indigenas, nos
ambientes da aldeia e da escola.

Do mesmo modo, visa conhecer e compreender as percepcdes dos estudantes
da escola regular sobre a interagao intercultural e os impactos dessas experiéncias
em sua visao de mundo, além de entender como as praticas de docéncia na Educacgao
Fisica, utilizando jogos e brincadeiras de origem indigena, contribuem para uma
educacao intercultural, interdisciplinar e decolonial.

No cenario geral, discute-se muito sobre a educacgéo indigena dentro das
comunidades indigenas, mas ainda ha uma certa defasagem quando o assunto sai do
territorio indigena e vai para a escola “ndo indigena”. A propria legislagao vigente deixa
brechas para que algumas disciplinas trabalhem esse tema de forma “optativa”.

E necessario que se busquem alternativas para que a tematica indigena seja
reconhecida e discutida para além das escolas das aldeias, pois, como argumenta o
escritor Munduruku (2019a), “s6 se respeita o que se conhece”. Para Kaiap6 (2019,
p. 770):

1O projeto foi desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental Rondénia, da rede municipal
de ensino de Canoas-RS, com alunos do 9° ano (matutino e vespertino).
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A escola tem o dever de se adequar aos “tempos de direitos” e abrir o dialogo
sobre as histérias indigenas silenciadas por séculos. No entanto, é
necessario que os professores estejam preparados para lidar com tal
realidade, o que pressupde o empenho na producido de pesquisas e fontes
sobre a tematica indigena.

Refletindo sobre a trajetoria e as transformagdes que ocorreram em 10 anos de
projeto, surge a questao problematizadora: o projeto “Jogos indigenas na escola: uma
experiéncia intercultural e interdisciplinar com a Educacado Fisica, rumo a uma
educacédo decolonial”, contribui (e como se da) para a constru¢do de uma educagéo
antirracista e intercultural para a formacao dos alunos da Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Rondbnia?

O questionamento remete-me? a frase do educador brasileiro Paulo Freire
(1997, p. 95) em Pedagogia da autonomia: “Sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”. Consigo, facilmente, “me
ver’ nas palavras de Freire. De todas as caracteristicas que formam o meu ser, a
curiosidade é uma das que mais me desacomoda, mas ndo é qualquer curiosidade, &
aquela tal qual a de Freire, que vem da busca pelo conhecer, saber e aprender.
Curiosidade essa capaz de estimular perguntas que inquietam, que levam a uma
reflexdo critica sobre a propria pergunta. Partilho dessa “cisma educadora”, como se
refere Rufino (2023) quando afirma que essa o move néo titubeando, salta para
apontar a rasteira, a cabegada e até mesmo cuspir palavras de forga contra o modelo
utilitario.

No embalo dessas palavras, encontro-me com a figura de uma menina inquieta,
sempre em busca de novas aventuras, estimulada pela familia, crescendo em uma
cidade do interior do Rio Grande do Sul, tendo acesso a uma vida em meio a muita
natureza e movimento. Curiosidade que, como denomina a autora Bergamaschi
(2005), pulula, abundantemente, espalhando-se profusamente, movimentando cada
um em sua busca.

A menina €& hoje uma professora de Educagao Fisica, mulher adulta que
continua com seu espirito infantil. Sempre curiosa em busca de mais conhecimento e
de novos desafios. Ja na graduagao na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),

compreendi que a Educacgao Fisica deveria estar ocupando lugares aos quais néo

2 Uma parte desta segdo esta escrita em primeira pessoa devido ao seu carater pessoal. Ao resgatar
minha trajetéria, compartilho como os jogos desenvolvidos na escola entraram (e fizeram morada) na
minha vida.
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tinha sido convidada. Meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado
Estimulagdo psicomotora para criangas de 0 a 3 anos, foi recebido como uma grande
novidade, pois até hoje, nas redes publicas de ensino, ndo é ofertada a disciplina de
Educacédo Fisica para essa faixa etaria. Na especializagdo em Projetos Sociais e
Culturais da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), trabalhei com o
Projeto “Malha, méaezinha”, visando atender a primigestas adolescentes. Em outra
especializagdo na Unilasalle, com o projeto “Fala sério”, utilizei o celular como um
recurso pedagodgico para a construgdo de um documentario, que trazia a visdo dos
alunos sobre a escola, um trabalho pioneiro no municipio.

No ano de 2012, um desafio se apresentou: como trabalhar com a tematica
indigena nas aulas de Educagao Fisica? Iniciei, entdo, uma pesquisa acerca da
cultura indigena no Brasil. Fui surpreendida pela extensdo do meu desconhecimento
sobre um assunto que deveria ser a base dos estudos culturais do nosso pais. Como
sabemos tao pouco dos povos originarios brasileiros? Percebi que conhecia muito
mais das culturas europeias colonizadoras do que da cultura raiz do Brasil.

Ao longo das pesquisas, e em conversas com colegas da escola, constatei que,
infelizmente, a maior parte do quadro de professores da escola também era fruto de
uma educacao colonialista, na qual os livros de histéria traziam apenas a visao do
invasor. Isso se refletia nas suas aulas, visto que reproduziam os mesmos
esteredtipos e preconceitos aprendidos e assimilados ao longo dos anos. Com isso,
compreendi que ha uma cadeia envolvida na educagao, que se vé refém dessas
reproducdes, como, por exemplo, livros e professores sem formagdo em culturas
originarias. Além disso, percebi que a literatura sobre o tema & extremamente
escassa, sobretudo no que se refere a Educagao Fisica em escolas n&o indigenas.

A medida que avancava nas buscas por essa nova aprendizagem, minha
curiosidade se agugava, assim como a certeza de que a disciplina de Educacao Fisica
era um campo propicio para a troca de conhecimentos interculturais. No entanto, nao
encontrando muitos escritos acerca da tematica de jogos e brincadeiras indigenas,
confesso que comecei a desanimar, mas tudo mudou quando me deparei com um
evento chamado “Jogos Mundiais Indigenas”. Esse evento, organizado pelo Comité
Intertribal Indigena com o apoio do Ministério do Esporte, tinha o seguinte mote: “O
importante ndo é competir, e sim celebrar” (Carneiro; Sales, 2021). De acordo com
Alencar (2007, p. 6):
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Os objetivos dos Jogos parecem refletir uma perspectiva de mudangas
especificas dentro do cenario histérico advindo do processo de colonizagao,
que desencadeou o preconceito e a discriminagédo da sociedade envolvente
para com os povos indigenas.

A primeira edicdo dos Jogos Mundiais Indigenas ocorreu em 1996 com o

objetivo de integrar diferentes tribos, assim como resgatar e a celebrar essas culturas

tradicionais. A edi¢ao de 2003, por exemplo, contou com a participacédo de 60 etnias,

dentre elas os Kaiowa, Guarani, Bororo, Pataxé e Yanomami.

O sentimento de resisténcia as transformacgdes culturais, que por muito tempo
fez com que os indios se fechassem em seus conhecimentos e tradigbes,
passa a ser compartilhado com o sentimento de pertencimento nacional, que
impulsiona a busca pelo espago para o mostrar de sua cultura nas mesmas
condigdes e capacidades que os ndo indios. Dessa maneira, esses Jogos,
também, segundo os seus idealizadores, se estabelecem como uma nova
concepcao indigena de fortalecimento de sua identidade individual e coletiva.
(Alencar, 2007, p. 3).

A 132 edigao ocorreu em 2009, sendo esta a ultima vez em que o torneio foi

realizado. A periodicidade dos Jogos era anual, com excegao dos seguintes anos:

1997, 1998, 2006 e 2008, quando ndo houve edicdes. E interessante notar que as

sedes dos Jogos eram sempre em locais afastados das grandes cidades (Quadro 1),

contrariando a logica dos torneios desportivos, mas extremamente coerente com a

proposta indigena.

Quadro 1 — Jogos Mundiais Indigenas

Ano Local

1996 Goiania (GO)
1999 Guaira (PR)
2000 Maraba (PA)
2001 Campo Grande (MS)
2002 Marapanim (PA)
2003 Palmas (TO)
2004 Porto Seguro (BA)
2005 Fortaleza (CE)
2007 Olinda (PE)
2009 Paragominas (PA)

Fonte: Autoria propria (2024).
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Fascinada pela diversidade dos Jogos, acreditei que esse formato sustentaria
meu desejo de unir o conhecimento da cultura indigena com a Educacéo Fisica. Por
essa razao, resolvi levar a experiéncia para dentro dos muros da escola. Foi uma
espécie de adaptacdo do projeto original, mas com o objetivo de estimular o
protagonismo dos alunos, a pesquisa, 0 pensamento critico, desmistificar
preconceitos sociais e oferecer um espaco de dialogo aos povos indigenas dentro da

escola “ndo indigena”.

E necessario que professores, alunos e demais agentes das escolas
problematizem e se apropriem dos conhecimentos sobre o tema, tornando-
se produtores e protagonistas da produgao de outras histérias que avancem
contra a versdo dominante (Kaiapo, 2019, p. 77).

Nessa caminhada, em 2022, em busca de aperfeicoamento, surgiu a vontade
de olhar para minha pratica ndo apenas como professora, mas como pesquisadora,
transformando as inquietagbes do fazer pedagégico em objetos de pesquisa. Foi
assim que ingressei como aluna ouvinte no Grupo de Pesquisa em Educacéo
Intercultural (GPEI) da Universidade La Salle, sendo bem acolhida por um coletivo de
pessoas mobilizadas pela discusséo de textos orientados pelo professor Dr. Gilberto
Ferreira da Silva, fundador do grupo. A forma inspiradora de trabalho coletivo do grupo

despertou em mim o interesse em realizar a selecao para o mestrado.

Investiu-se na construgdo de uma relagao em que a horizontalidade assume
um lugar que permite trocas e aprendizagens mutuas. Desse realocar de
lugares, de poder ver o outro como parceiro, cumplice na busca por conhecer,
na aventura de fazer pesquisa é que se assume um status marcado por certa
fascinagéo no trabalho académico (Silva, 2020, p. 10).

Fascinagéo esta que contagia, que leva a saberes outros, que leva ao exercicio
do pensar e repensar individual e coletivamente, construindo novos significados. E foi

assim, utilizando a estratégia que oportunizou este existir coletivo, que nasceu o

grupo.

Langar méo da estrutura curricular do Programa de P6s-Graduagao pareceu
ser uma boa estratégia para a proposicdo de um primeiro Seminario de
Estudos, reunindo o grupo de orientandos em um horario comum, desde um
tema comum. Ou seja, aproveitar da estrutura curricular do Programa de Pés-
Graduagdo em Educacado que permitia a criagdo de seminario e dar vazao
aos anseios individuais que aos poucos caminhavam na diregdo de um
coletivo articulado sob a denominagio de Grupo de Pesquisa (Silva, 2020, p.
8).
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Conhecer a histéria do grupo, suas origens e sua forma de trabalho foi a chave
que faltava na deciséo de participar da selegcédo para o mestrado. Assim, em novembro
desse mesmo ano, finalmente ingressei como aluna no curso.

Acredito que a trajetoria apresentada até aqui é apenas o inicio de um caminho
muito longo, pois muitas questbes ainda necessitam de mais estudo, atencao e
incentivo. Como afirma Menezes (2021, p. 55), “Assumir que a pesquisa € um
processo de autoconhecimento tem um grande valor para a filosofia Taoista e para o
pensamento Amerindio. Ouvir o espirito da palavra é a vivéncia do Si-mesmo”.
Encontro-me em um processo continuo de constru¢cao e desconstru¢gdo, mas com o
objetivo claro de tentar fazer da minha pratica um ato de amor.

Durante um longo periodo, fomos condicionados a acreditar em esteredtipos
perpetuados pelos colonizadores, resultando em um ensino que nao apenas
reproduziu esse preconceito como também glorificou os bandeirantes, considerados
grandes “herdis”. Estes tém suas imagens historicas retratadas e estampadas em
livros didaticos, assim como monumentos erguidos em sua homenagem. No entanto,
suas acgdes eram caracterizadas por violéncia, estupro e exterminio dos povos
indigenas que habitavam o Brasil, o que resultou na dizimagdo de inumeras
comunidades.

Desmistificar e desaprender tudo o que nos foi ensinado requer esfor¢co, mas é
uma missdo necessaria e urgente. Os professores, assumindo o papel de
pesquisadores, devem planejar conscientemente suas aulas, visando romper com a

mera reprodugao de conhecimento. Como salienta Edson Kaiapé (Para [...], 2023):

[...] cabe a nos professores reencantarmos tudo que foi desencantado
historicamente, dever de ressignificar os conhecimentos, contextualizar com
nossas realidades e trazer sentido para dentro da escola, para que a
educagdo ndo se restrinja a quatro paredes, com a reprodugcdo de
conhecimentos que estao prontos e acabados.

Para isso, é importante que o professor reconheca a necessidade de
reaprender e mantenha-se atualizado, compreendendo que o conhecimento é fluido e
que existem multiplas versdes da histéria, nem todas correspondendo a verdade
absoluta. Somente por meio de estudos, pesquisas e busca pela atualizagao
profissional sera possivel romper com o ciclo de rotulos de cidaddos de segunda

classe, perpetuado ao longo das geragoes.
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A reversao dessa situagao nao € uma tarefa facil e rapida, mas é de extrema
importancia. E necessario comegar cedo, preferencialmente nos primeiros anos da
educacéo infantil, uma vez que muitos alunos trazem consigo preconceitos arraigados
na familia, fruto de geragbes de ensino voltado para uma unica perspectiva: a
colonizadora, dominada por homens, brancos e catdlicos.

Diante disso, a tarefa do professor que busca promover um trabalho decolonial
€ ardua, pois enfrenta anos de doutrinagdo. Somente conseguiremos nos humanizar
genuinamente e combater a violéncia imposta por uma cultura que se autoproclama
superior por meio de uma educagao que valorize e dé visibilidade a esses outros
modos de vida. Respeitar as diferencas €, na verdade, salvar a nds mesmos, & criar
as condig¢des para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria para todos.

Durante a pesquisa teorica realizada na construgéo deste trabalho3, observou-
se a necessidade de pesquisas que envolvam a tematica indigena em uma
perspectiva antirracista. Esse tipo de pesquisa € essencial para a formacao de novos
professores, bem como para o estudo e a atualizagdo de uma educacgao decolonial.

Parte-se do principio de que “a educacdo € o que marca nosso carater
inconcluso enquanto sujeitos e praticantes do mundo. E também aquilo que nos forja
enquanto seres de dialogo” (Rufino, 2021, p. 13-14). A educagao, aqui, € entendida
como aquela que se dispde a acolher as pluralidades culturais, os varios campos de
conhecimento, como o ludico, os jogos, as descobertas e os corpos. Para aprofundar
a participacdo democratica dos grupos que nos formam como sociedade, é necessario
ampliar os didlogos e criar um lugar de escuta. Acredita-se que a escola seja o local
ideal para o inicio desses processos.

Os povos que nos formam estio representados neste estudo na intersecéao de
dois universos distintos: o das criangas das aldeias indigenas e o das criangas de
escolas nao indigenas. Os movimentos empreendidos aqui vao na diregcdo da
interculturalidade, entendida como dispositivo que possibilita a vivéncia e troca de
experiéncias entre as culturas dos povos originarios e os espagos com influéncia de
educacao ocidental, ou seja, as escolas ndo indigenas. Desde 20084, observa-se um

crescente movimento nesse sentido, especialmente por meio da publicagao de livros

3 Ver a subsecgéo 3.3 “O que dizem as pesquisas sobre o tema?”
4 Ano da promulgagao da Lein. 11.645, de 10 de margo de 2008, que inclui a obrigatoriedade do ensino
da histéria e da cultura dos povos indigenas nas instituicdes de ensino no Brasil (Brasil, 2008).
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de autoria indigena, que buscam levar as criangas nao indigenas o acesso a literatura
indigena, além de agdes voltadas para a histéria, literatura e educacgéo artistica.®

O suporte tedrico e de analise deu preferéncia a autores e pesquisadores
indigenas, tais como Davi Kopenawa, Daniel Munduruku e Edson Kaiapd. Estes
afirmam que a principal forma de mudar a visdo preconceituosa e estereotipada,
originada de narrativas hegemodnicas impostas pelo colonizador, € por meio do
conhecimento, do reconhecimento e de praticas educativas que integrem a cultura
indigena na constru¢ado de uma educagao decolonizadora.

Ademais, uma referéncia importante neste estudo é Ailton Krenak, que em 2023
foi eleito o sétimo ocupante da cadeira 5 da Academia Brasileira de Letras (ABL).
Krenak é o primeiro indigena a integrar a instituic&o literaria, rompendo um ciclo de
hegemonia e abrindo novas possibilidades para a compreenséao da literatura. Embora
nao seja considerado um autor decolonial, sua trajetéria de luta e resisténcia pelos
povos indigenas, desafiando padrbes estabelecidos, justifica sua presenga ao lado
dos autores decoloniais mencionados neste estudo.

As referéncias utilizadas para as reflexdes conceituais da pesquisa deram
énfase a autores e pesquisadores decoloniais com o intuito de deslocar-se das fontes
hegemodnicas do modo ocidental. Como define Silva (2023, p. 225): “Isso significa
partir em busca de um ‘banhar-se’, ndo somente no sentido metaférico, mas um
permitir-se ser tomado por estas outras possibilidades”. Também contribuem para
essas reflexdbes autores brasileiros que pesquisam sobre as tematicas de
interculturalidade e decolonialidade, como Maria Aparecida Bergamaschi, Ana Luiza
Teixeira de Menezes, Fatima Rosane Silveira Souza, Luis Rufino, Vera Maria Candau,
Gilberto da Silva Ferreira e Paulo Freire.

Este estudo esta estruturado em sete sec¢des, sendo que a primeira consiste
nesta introdugao, que apresenta o caminho percorrido, os desafios e as justificativas
para a escolha da tematica, e a ultima contempla as consideragdes finais, seguidas
da lista de referéncias que d&o suporte a esta pesquisa.

A segunda secéo, intitulada “Pindorama: ecos de uma identidade resiliente”,
aborda a histéria e a resisténcia dos povos indigenas no Brasil, com foco na formagéao
da identidade do povo do Rio Grande do Sul. Destaca a invisibilidade dos povos

indigenas na historiografia e a marginalizagdo que sofreram ao longo dos séculos,

5 Apesar dessa conquista relevante para o ensino brasileiro, acreditamos que uma educacgéo decolonial
deva envolver todas as disciplinas da escola.
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especialmente durante a colonizagdo, quando suas terras foram tomadas e suas
culturas desrespeitadas. A narrativa enfatiza a resisténcia dos indigenas, com foco
nas etnias Kaingangs, Guaranis e Charruas, que, apesar da opressao, mantiveram
sua identidade e seguiram lutando pelo reconhecimento. Essa se¢do também discute
a relacao entre colonizacgéao e identidade gaucha, destacando a contribuigédo indigena
para a formacéo cultural do Rio Grande do Sul, por meio da miscigenagao e da
herancga cultural que persiste até hoje, apesar de muitas vezes ser invisibilizada. Trata
ainda da necessidade de uma educacdo que atenda as especificidades e
necessidades dos povos indigenas, refletindo sua diversidade cultural. Para tanto,
analisa-se de forma breve a legislagado educacional brasileira, a importancia da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a inclusdo da histéria e cultura. Também
contribuem para esse entendimento autores indigenas, que oferecem uma reflexdo
mais rica e contextualizada.

A terceira secdo, “A Educagdo Fisica: legitimidade, identidade e
reconhecimento”, reflete sobre o papel da Educagdo Fisica como agente
transformador e decolonizador, apresentando reflexdes acerca da importancia de uma
educacao critica decolonizadora e da tematica da cultura indigena nas escolas ditas
nao indigenas. Aborda a evolugdo da Educacédo Fisica ao longo da histdria,
destacando os conflitos e reconhecimentos que marcaram sua trajetéria como area
de conhecimento. Apresenta também a importancia do brincar e dos jogos no contexto
indigena e ndo indigena, superando preconceitos e promovendo uma abordagem que
dialogue com a diversidade cultural brasileira, ampliando ainda mais essa discussao
sobre a identidade e a valorizagao das praticas corporais. Um levantamento sobre as
pesquisas realizadas com essa tematica € apresentado, com o intuito de mostrar que
a necessidade de ampliar a producédo de conhecimento nessa area é urgente, pois a
inclusdo de perspectivas indigenas pode enriquecer 0 ensino e promover uma
educagao mais equitativa e respeitosa.

Na quarta secado, “Falando de uma experiéncia com praticas interculturais na
escola”, destaca-se o projeto “Jogos indigenas na escola: uma experiéncia
intercultural e interdisciplinar, rumo a uma educagao decolonial’. Além de ser
apresentado o formato do projeto, como se originou e é constituido, conceitua-se e
reflete-se sobre a triade que é a base de todo o trabalho: educagao decolonial,
interculturalidade e interdisciplinaridade.
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A quinta secdo, “Caminhos metodoldgicos”, apresenta a metodologia da
pesquisa, que se caracteriza por conter uma abordagem qualitativa, com movimentos
de pesquisa participativa. Sao utilizados questionario, relatérios e fontes primarias na
forma de legislagbes para a analise desse material, com base no método de
triangulagdo de Bardin (1977), que estabelece um didlogo entre os autores, a
populacao da pesquisa e a pesquisadora. O texto aborda a visao dos alunos sobre os
povos indigenas do Brasil antes de uma intervencdo educativa, utilizando um
questionario com perguntas abertas para captar suas percepg¢des. As respostas
revelaram equivocos comuns, conforme categorizados pelo pesquisador José
Ribamar Bessa Freire (2016), que frequentemente refletem esteredtipos e
informagdes superficiais. Essa visdo distorcida, muitas vezes, se originou na midia e
nos materiais didaticos, o que destaca a necessidade de uma educacdo mais
abrangente sobre a cultura indigena.

A sexta secado, “(Re)conhecendo e (re)aprendendo o estudo dos povos
indigenas na escola”, dialoga sobre as experiéncias de campo e a construgdo de um
novo olhar sobre os povos indigenas na contemporaneidade. Inicia-se assim a
transformacao das percepgdes, que vao se ampliando e se transformando com as
experiéncias interculturais praticas.

Por fim, as consideracdes finais denotam a importancia e a atualidade do
estudo, sua relevancia social e académica, visando assim contribuir para a melhora
da pratica docente, qualificando o trabalho por meio da construcdo coletiva do
conhecimento significativo, assim como para tornar a sociedade mais justa, fraterna e

igualitaria.
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2 PINDORAMAE®: ECOS DE UMA IDENTIDADE RESILIENTE

“Em 1492, os nativos descobriram que eram indios, descobriram que viviam
na Ameérica, descobriram que estavam nus, descobriram que deviam
obediéncia a um rei e uma rainha de outro mundo e a um deus de outro
céu, e que esse deus havia inventado a culpa e o vestido e que havia
mandado que fosse queimado vivo quem adorasse o Sol, a Lua, aterrae a
chuva que molha essa terra”

(Galeano, 2012).

Nesta secado, inicia-se a apresentagdo dos seguintes eixos teodricos: a
invisibilidade e violéncia a que os povos indigenas foram submetidos no Brasil durante
a colonizagdo, quem foram os povos que resistiram e que contribuiram para a
formacéo da identidade do povo do Rio Grande do Sul, além de uma contextualizagao
dos movimentos legais contemporaneos voltados para o resgate e a preservagao
cultural.

A Era dos descobrimentos, ou das Grandes Navegacgdes, que ocorreu entre os
séculos XV e XVII, foi uma era de expansdes europeias, descobertas e exploragoes.
Durante esse tempo, os colonizadores, sem poupar esforgos, guerras, sacrificios
impostos, apagamentos de culturas, ocuparam as terras dos verdadeiros donos.
Nesse periodo, deu-se inicio a matanga de indigenas, ao genocidio de populagbes
indigenistas inteiras. De repente, Pindorama passou a se chamar Brasil, e, assim
como ocorreu em outras partes da América Latina, os povos que aqui habitavam
também comecaram a ser dizimados.

Em um primeiro momento’, os indigenas foram vistos como mao de obra
barata, porém, ao mesmo tempo, eram considerados “preguigosos” e “ndo gostavam
de trabalhar”. Assim, comegaram os maus-tratos, com os indigenas sendo submetidos
a trabalhos excessivos, se tornando escravos das coroas europeias. Foram obrigados
a contradizer suas crencgas, explorar, sem nenhum ressarcimento, sua terra e sua
natureza, desrespeitando seus ideais culturais. Como afirma Brandao (1986, p. 8),
“Um indio civilizado é um indio que foi civilizado por um branco civilizador”. O artificio
do dominio €, na verdade, “o trabalho de tornar o outro mais igual a mim para coloca-

lo melhor a meu servigo” (Brandao, 1986, p. 8).

6 Pindorama, segundo o Dicionario Michaelis, vem do tupi pindowa-rama e quer dizer “regido ou pais
das Palmeiras”. Foi o “nome dado ao Brasil pelos ando-peruanos e pelos indigenas pampianos”
(Pindorama, 2024).

7 Infelizmente, ainda hoje algumas pessoas reproduzem essa ideia.
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Para Rufino (2021, p. 11), “a colonizagdo é uma grande engenharia de
destruicao de existéncias e corpos e de produgdo de um mundo monoldgico, adoecido
pela ganancia, escasso de beleza e poesia”. Faz-se necessario recordar que sdo mais
de 500 anos de colonizag&o, além de que, em alguns momentos, essa engenharia de
destruicao esteve na sua poténcia maxima. Ressalta-se, até pela proximidade, que
essa engenharia “funcionou” nos ultimos anos, uma vez que, durante a gestdo do
governo Bolsonaro, os povos originarios eram vistos como inimigos do “progresso do
capitalismo”.

Nesse periodo, o garimpo em terras indigenas, juntamente com outras
atividades extrativistas, foi praticamente “legalizado”. O consumo exacerbado do
capitalismo adentrou as reservas indigenas, destruindo um ciclo de vida natural, em
que um depende do outro, em uma relagdo de simbiose e mutualismo de
sobrevivéncia. Compreende-se, assim, que nao foi a fome que dizimou mais de 500
mil indigenas, e sim o garimpo (Soares, 2023), poluindo e matando o rio e toda forma
de vida que dele emerge.

As entidades indigenistas e ambientais, atualmente mais organizadas,
denunciaram, em 14 de janeiro de 2023, a “tragédia humanitaria” que se desenrolava
na terra Yanomami, em Rondénia. Dados oficiais mostram que, entre 2019 e 2022,
570 criangas morreram, muitas delas em decorréncia da fome. Além disso, mais de
70% dos cerca de 30 mil indigenas contrairam malaria em 2022, completamente
abandonados pelo governo. Esse abandono foi traduzido pelo cacique Davi
Kopenawa como a “ganancia do homem?”, e € essa ganancia que esta aniquilando seu
povo.

No dia 1° de janeiro de 2023, o presidente eleito Luiz Inacio Lula da Silva subiu
a rampa do Planalto, durante sua cerimdnia de posse, acompanhado por pessoas que
representam a diversidade brasileira, entre elas o cacique kayapé Raoni Metuktire,
lider indigena brasileiro. Esse ato sinaliza uma atencao especial do novo governo aos
povos originarios. No entanto, sabe-se que o caminho para uma real valorizagéao e
preservagao das culturas diversas, em contraposi¢cdo a cultura hegemoénica, € um

caminho arduo. E necessaria uma atencdo constante, pois:
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A guerra colonial tramou meios de ataque e destruicdo dos multiplos corpos
viventes. Esse sistema entendeu que alguns desses corpos jamais seréo
mortos — por isso precisam ser subordinados, produzidos como desvio, e
humilhados ao ponto de se manterem em funcionamento bioldgico, mas
mortos do ponto de vista da plenitude de suas existéncias (Rufino, 2021, p.
30).

A plenitude de uma existéncia é alcangada por meio do respeito, dialogo, das
trocas e da aceitacado da propria posicdo no mundo, assim como pela resisténcia as
violagbes, aos genocidios e etnocidios. Trata-se de reivindicar direitos dentro da
escola n&o indigena, levando conhecimentos e uma visdo nao eurocéntrica, e sim

decolonizadora.

2.1 Os povos indigenas do Rio Grande do Sul e a construgao da identidade do

povo gaucho

A dificuldade em encontrar dados histéricos sobre os povos originarios para
construgéo de pesquisas que confirmem certos dados sociolégicos e contribuigdes a
formacgao identitaria do povo gaucho pode ser atribuida a um processo historico de
apagamento e marginalizagdo dessas comunidades, que foram consideradas como

“‘inferiores” e “indesejaveis” pelas elites dominantes. Para Garcia (2010, p. 279):

Até muito recentemente, os indios eram sujeitos praticamente ausentes em
nossa historiografia. Relegados a condigdo de vitimas passivas dos
processos de conquista e colonizagdo, seu destino inexoravel era
desaparecer a medida que a sociedade envolvente se expandia.

Para Torres (1990), o indigena sera quase sempre visto como um intruso, que
atrapalha a ocupacao das terras e a colonizagdo. O autor salienta que muitos
pesquisadores nao acreditam na participagao ativa do indigena na formag¢ao do povo

gaucho, como mostram Kent e Santos (2012, p. 347):

Entre o final do século XIX e o inicio do XX, ocorreu uma migrag¢ao de larga
escala de europeus para o Rio Grande do Sul, especialmente de alemaes e
italianos. Nas construgbes contemporaneas da identidade gaucha,
branquitude e ascendéncia europeia sao aspectos proeminentes. No
presente, o argumento de serem predominantemente europeus € um dos
principais utilizados pelos habitantes do Rio Grande do Sul para se
diferenciarem do restante da populagao brasileira.
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A chegada dos colonizadores — portugueses, holandeses, alemaes e italianos
— ao Brasil trouxe consequéncias devastadoras aos povos indigenas que habitavam
o territorio, incluindo o estado gaucho. Entre os grupos afetados estdo os guaranis,
jés e pampianos, que sofreram diferentes formas de exploragéo e invaséo por parte
dos estrangeiros.

Um dos maiores impactos foi a expulsdo dos indigenas de suas terras
ancestrais a medida que os colonos europeus se estabeleceram e expandiram suas
atividades agricolas e pecuarias. Essa ocupagao forgada resultou na perda de seus
territérios tradicionais, bem como na perda de sua autonomia e modo de vida. Além
disso, as ordens religiosas que acompanharam os colonizadores impuseram a religiao
cristd aos indigenas, frequentemente de maneira coercitiva. Isso resultou em uma
perda da identidade cultural e espiritual dos povos nativos, uma vez que suas crengas
e praticas foram suprimidas ou proibidas.

Alguns desses colonizadores possuiam uma visao negativa dos indigenas,
considerando-os selvagens e intrusos em sua propria terra. Essa perspectiva resultou
em tratamento desumano e violéncia contra os povos indigenas. A resisténcia a
escravidao por parte dos indigenas levou a dizimagao desses grupos, uma vez que
eram considerados obstaculos a exploragao dos recursos naturais e a utilizacdo de
mao de obra escrava. Consequentemente, a populagéo indigena sofreu uma drastica
diminuicdo apos a chegada dos colonizadores. Além disso, muitos grupos perderam
suas linguas, seus costumes e suas tradi¢des, resultando em uma perda irreparavel
de sua identidade cultural.

A presenga dos povos indigenas na regidao Sul do Brasil € historicamente
marcada por conflitos e tragédias. Além da colonizagdo europeia, a Guerra dos
Farrapos e a Guerra do Paraguai resultaram em inumeras mortes e na expulsao de
muitas tribos de suas terras ancestrais. No entanto, & importante ressaltar que a
miscigenacgao entre os colonizadores europeus e 0s povos indigenas também ocorreu,
contribuindo para a diversidade genética e cultural do povo gaucho.

Estudos recentes apontam para a presengca de marcadores genéticos
indigenas na populagado gaucha, o que evidencia a contribuicdo dos povos nativos
para a formagdo do povo do Rio Grande do Sul. Ainda que a miscigenagdo com
indigenas seja um tema pouco explorado em pesquisas genéticas e historiograficas,
a presencga desses povos e sua influéncia na cultura e na identidade do povo gaucho
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nao podem ser subestimadas. Como afirma os pesquisadores Kent e Santos (2012,
p. 348):

A possibilidade de que, na formacédo da populagdo gaucha, tenha ocorrido
também miscigenagdo com indigenas € um tema que recebe pouca atencéo
ndo somente em estudos genéticos como também por uma parte significativa
da historiografia sobre o Rio Grande do Sul.

Além da contribuigdo genética, os povos indigenas deixaram um legado social
e cultural marcante na regido Sul do Brasil. Suas tradigdes, seus idiomas, seu
artesanato e seus conhecimentos sobre a flora e a fauna local influenciaram a forma
de vida dos colonizadores europeus e contribuiram para a construcdo de uma
identidade cultural unica na regido. A falta de reconhecimento dessas contribuigbes
para a formagdo da populagdo do Rio Grande do Sul tem, portanto, graves
consequéncias, como, por exemplo, a negacado de direitos, a perpetuagcdo de
esteredtipos e preconceitos e a exclusao social.

Acerca da etimologia da palavra “gaucho”, pode-se dizer que ndo ha um
consenso. Umas das teorias afirma que vem do quéchua (familia de linguas
originarias dos andes centrais), derivado do termo “huachu”, que significa 6rfao ou

vagabundo, o0 que nao seria muito nobre nem superior.

O termo “galcho” refere-se tanto a populagdo do Rio Grande do Sul como a
um “tipo” social especifico originario do Pampa, na regido de fronteira com
Uruguai e Argentina. A regido do Pampa, com suas fazendas de pecuaria
extensiva, foi o centro do poder econémico do estado antes da expansao da
industria e da acelerada urbanizagao ocorrida na primeira metade do século
XX. A figura do gaucho arquetipico é tipicamente representada como a do
homem do campo, ou seja, o trabalhador de fazendas, cujo vestuario inclui
espora, bota, bombacha, pala e chapéu, além de ser apreciador de chimarrao
e churrasco. Masculinidade agressiva e forte senso de independéncia séo
outras caracteristicas associadas a imagem do gaucho. Esses atributos
contrastam com aqueles da identidade nacional brasileira, e, com o passar
do tempo, os contornos identitarios do gaucho se deslocaram, pelas maos
das elites do estado, para o centro da construgcdo social da identidade
regional (Kent; Santos, 2012, p. 347).

Ainda dentro da concepgédo de formacao identitaria, Kent e Santos (2012)
relatam que, apesar dessa énfase limitada na miscigenacao fisica/biolégica, as
populagdes indigenas — e aos Charrua em particular — sao atribuidas influéncias na
formagao da populagéo gaucha do Pampa.

Essa mistura de culturas e povos resultou em uma identidade regional unica,

que se reflete nas tradigdes gauchas. A lida campeira, o chimarrdo, a habilidade
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charrua de cavalgar e o senso de independéncia sao caracteristicas que ainda séo
valorizadas e lembradas na cultura gaucha atual, além do carater belicoso. Essa
identidade é frequentemente conceituada como resultado da fusao do colono europeu
com os Charruas, deles tendo herdado atributos culturais, determinadas habilidades
e certas caracteristicas psicolégicas.

Apesar da violéncia que os povos originarios do Rio Grande do Sul sofreram,
trés etnias resistiram e persistiram na luta por seus direitos de reconhecimento como
povos indigenas nesse estado. O povo Charrua, por exemplo, chegou a ser dado
como extinto por muito tempo, mas ainda hoje luta por seu reconhecimento. A tentativa
de apagamento histérico dessas culturas ocorre desde a colonizagao e, infelizmente,
ainda ocorrem atos violentos contra esses povos.

Segundo o coordenador do Conselho Indigenista Missionario (CIMI) da regiao
Sul do Brasil Roberto Liebgott (2007), a populagao indigena do Rio Grande do Sul é
composta, principalmente, por familias Kaingangs e Guaranis. Existe também um
pequeno grupo de remanescentes do povo Charrua que hoje luta para ser
reconhecido como descendente desse povo. Os Kaingangs sao a maioria, com cerca
de 27 mil pessoas, e estdo concentrados, sobretudo, na regido norte do estado. Muitos
deles enfrentam problemas relacionados a reducido de suas areas de terras, o que
evidencia a necessidade de politicas de demarcagao por parte do governo federal.
Por sua vez, a populagdo Guarani € formada por 13 mil indios, com a maior parte
deles concentrada na regido metropolitana de Porto Alegre. Existem varios
acampamentos indigenas ao redor da capital.

No estado, estima-se que haja cerca de 40 mil indigenas, muitos dos quais
vivem em aldeias e comunidades. No entanto, inumeras familias indigenas moram em
areas urbanas, nas cidades de S&o Leopoldo, Estrela, Lajeado, Farroupilha e Porto
Alegre. Apesar desses desafios, conforme afirma Liebgott (2007), esses povos
demonstram uma forga étnica impressionante, preservando sua lingua, tradigbes e
religiosidade. E importante valorizar o aprofundamento do processo de resisténcia e
luta dos povos indigenas, tanto no Rio Grande do Sul como em todo o Brasil.

Apesar de o censo demografico no Brasil ter iniciado em 1872, somente em
1991 os povos indigenas do pais passaram a ser incluidos nos censos demograficos
realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Isso evidencia o
quanto as questdes indigenas foram deixadas a margem da sociedade. Foram
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necessarios 119 anos até que comegassem, ainda de forma lenta, as investigagdes e
os levantamentos a respeito desses povos.

Nos censos atuais, os respondentes se identificam como “indigena” na
pergunta sobre “cor ou raga”, que a partir do censo demografico de 2010 passou a
integrar o questionario universo. O ultimo censo demografico, que ocorreu em 2022,
apontou que o Rio Grande do Sul é o estado com maior populagao indigena da regiao
Sul do pais, com 36.096 habitantes. No pais, o estado é o 12° colocado com mais
residentes indigenas. Apesar disso, a regido Sul € a que tem a menor populagao
indigena do pais, com apenas 5,20% do total. Grande parte dos indigenas do pais
esta concentrada na regiao Norte, com 753.357 indigenas (44,48%).

Um dado estatistico que chamou a atengao foi o fato de a populagéo indigena
gaucha ser maior no interior do estado, como podemos verificar na Figura 1, a seguir.

Figura 1 — Populagéao indigena no Rio Grande do Sul — 2022
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O conjunto de terras indigenas oficialmente delimitadas é composto pelas
terras declaradas, homologadas, regularizadas ou encaminhadas como Reservas
Indigenas até 31 de julho de 2022, data de referéncia do Censo 2022, com base nos
dados da Fundagéo Nacional dos Povos Indigenas (Funai) (Rio Grande do Sul, 2024).

Quadro 2 — Terras indigenas conforme procedimento demarcatério no RS — 2024

Arroio do Conde Guarani Mbya Eldorado do Sul; Guaiba

Borboleta Kaingang Campos Borges, Espumoso; Salto do Jacui
Campo do Meio (Re Kuju) Kaingang Ciriaco; Gentil

Carazinho Kaingang Carazinho

Estiva Guarani Viaméao

Faxinal/Sao Miguel (Goj Kusa)  Kaingang Agua Santa

ltapua Guarani Viaméo

Kaaguy Poty Guarani Estrela Velha

Kogunh Még/Jagtyg Fykog Kaingang Canela

Lajeado do Bugre Kaingang Cerro Grande, Lajeado do Bugre; Sagrada Familia
Lami Guarani Paorto Alegre

Lomba do Pinheiro Guarani Porto Alegre

Morro do Caco Guarani Viaméo

Passo Grande Guarani Barra do Ribeiro

Petim/Arasaty Guarani Guaiba

Ponta da Formiga Guarani Barra do Ribeiro

Ponta do Arado Guarani Mbya Paorto Alegre

Rio Capivan - Porai Guarani Capivari do Sul

Segu Kaingang Constantina; Movo Xingl; Sarandi

Zagaua i Koklé Riozinho: Séo Francisco de Paula

Guarani de Aguas Brancas Guarani Arambaré

Irapua Guarani Cacapava do Sul

Nonoai Guarani; Kaingang  Gramado dos Loureiros; Nonoai; Planalto; Rio dos indios
Passo Grande do Rio Forquitha Kaingang Cacique Doble; Sananduva

Serrinha Kakﬁaﬁ Constantina; Eﬁenho Velho; Ronda Ntal' Trés Palmeiras
Mato Castelhano Kaingang Mato Castelhano

Mato Preto Guarani Erebango; Erechim; Getdlio Vargas
Votouro/Kanddia Kail Benjamin Constant do Sul: Faxinalzinho

Cacigue Doble Guarani, Kaingang  Cacigue Doble; S3o0 José do Ouro
Cantagalo Guarani Mbya Porto Alegre; Viamao

Capivari Guarani Mbya Palmares do Sul

Carreteiro Kaingang Agua Santa

Guarani Barra do Ouro Guarani Caraa, Maquiné, Riozinho

Guarani Votouro Guarani Benjamin Constant do Sul

Guarita Guarani; Kaingang  Erval Seco; Redentora; Tenente Portela
Inhacora Kaingang Sio Valério do Sul

Kaingang de Irai Kaingang Irai

Ligeiro Kaingang Charrua

Monte Caseros Kaingang Ibiraiaras; Muliterno

MNonoai/Rio da Vdrzea Kaingang Gramado dos Loureiros, Liberato Salzano; Monoal, Planalto, Trindade do Sul
Pacheca Guarani Camaqué

Rio dos indios Kaingang Vicente Dufra

Salto Grande do Jacui Guarani Salto do Jacui

Tekoa Guavira Guarani Riozinho

Varzinha Guaran Mbya Carad, Maguiné

Ventarra Kaingang Erebango

Votouro Kakﬁaﬁ Bei'amin Constant do Sul, Faxinalzinho
Campo Bonito Guarani Mbya Tomes

Estrada do Mar Guarani Mbya Osano

Riozinho - RS Guarani Mbya Riozinhao

Fonte: Rio Grande do Sul (2024).
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Atualmente, os indigenas vivem de forma diferente dos seus antepassados,
pois precisam conciliar o modo de vida da sociedade atual com seus costumes,
valores, conceitos e suas praticas e crengas.

Diante do contexto apresentado, compreende-se a importancia de reconhecer
e valorizar a contribuicdo dos povos indigenas para a formagédo do povo gaucho,
apesar das tragédias e dos conflitos que marcaram a relagao entre colonizadores e
povos nativos. A miscigenacao e a diversidade genética e cultural sdo elementos
fundamentais na construgao da identidade gaucha e na compreensao da histéria e da

sociedade do Rio Grande do Sul.

2.2 Entre normas e necessidades: uma analise critica da educacgao sob a lente

de autores indigenas

Nesta subsecao, buscamos compreender como a educagao formal brasileira,
ao seguir diretrizes normativas, dialoga — ou falha em dialogar — com as reais
necessidades educacionais das populagdes indigenas. Essa analise é conduzida a
partir de uma abordagem que revisita o percurso da legislagdo educacional brasileira
e investiga a aplicagcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Ensino
Fundamental (EF), com énfase na Educacdo Fisica e na promogédo da cultura
indigena.

Com base nas contribuigdes de autores indigenas, problematizamos o alcance
e as limitagdes das normas em vigor, questionando em que medida elas atendem a

demandas de identidade, diversidade cultural e inclusdo na educacao.

2.2.1 O percurso da legislagcéo

A Constituicdo Federal de 1988 inaugurou um arcabouco legislativo de bem-
estar social, de perspectiva inclusiva, considerada a constituigao cidada, pois procurou
garantir direitos aos grupos formadores da sociedade brasileira. No seu artigo 216,

consta que:

Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expressao;
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Il - os modos de criar, fazer e viver;

Il - as criagbes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espacos destinados
as manifestagdes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico (Brasil, 1988).

Entende-se assim que, desde a colonizacdo até a Constituicdo de 1988, os
indigenas estavam submetidos ao regime tutelar no plano legal. Posteriormente, foi
imposta a eles uma politica de integragdo ao restante da dita populagao brasileira
(Baniwa, 2019, p. 42). Eram vistos como incapazes de tomar decisdes por si proprios
e precisavam ser tutelados por pessoas ou entidades governamentais. Essa légica
colonial foi consagrada na legislacdo brasileira e durou até a promulgacdo da
Constituicao de 1988.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, sabe-se que os fundamentos da
democracia se tornaram valores explicitos em nosso ordenamento juridico
administrativo e que as lutas a fim de fazerem-nos valer, para além da retérica
formal, impuseram a continuidade dos enfrentamentos, embates e conflitos
continuos e em processos abertos as realizagdes (Krenak; Pimenta, 2019, p.
23).

A legislacdo em relagdo a educacdo indigena no Brasil representa um
importante campo de luta e resisténcia, refletindo a busca por reconhecimento e
valorizag&o das culturas e dos saberes dos povos originarios.

Para facilitar a compreensao desse percurso, a Figura 2, a seguir, apresenta
uma linha do tempo que ilustra os principais acontecimentos e legislagbes que
moldaram a educacéo indigena no Brasil. Essa linha do tempo evidencia os desafios
e as conquistas enfrentados por essas comunidades na busca pela autodeterminagao

e pelo respeito as suas identidades culturais.

Figura 2 — Marcos legislativos da educagao indigena na escola
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Fonte: Autoria propria (2024).
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No dia 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a Lei n. 9.394 (Brasil, 1996),
que estabeleceu as diretrizes e bases da educacao nacional. Conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), € a legislacdo regulamentadora do sistema educacional
(publico e privado) do Brasil, abrangendo da educagéo basica ao ensino superior. Seu

artigo 1° evidencia que:

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na “convivéncia humana”, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos “movimentos sociais” e organizagbdes da sociedade civil e nas
manifestagées culturais (Brasil, 1996, grifo nosso).

Esse artigo afirma que os processos formativos e as praticas educativas
também se desenvolvem por meio da convivéncia humana, dos movimentos sociais e
das manifestag¢des sociais.

Especificamente para as escolas nao indigenas, o artigo 26°, inciso 4, afirma
que “O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia” (Brasil, 1996). Desse modo, ao instituir um olhar para a
historia da formacao do Brasil, reconhecendo a contribui¢cdo e atuagao das diferentes
culturas e etnias que participam desse processo, a LDB da um passo em diregao a
um ensino ndo eurocentrado.

Nesse ponto, vale a pena refletir: apds mais de vinte anos, como esta se dando
o ensino de histéria do Brasil dentro das escolas? Como estdo sendo trabalhadas
essas diferentes culturas durante o ano e nao somente no dia marcado no calendario
para ser celebrado?

No que diz respeito as escolas indigenas, a LDB foi bem especifica, como

podemos verificar no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Direcionamentos da educacao indigena conforme a LDB

Artigo 78
O Sistema de Ensino da
Uni&o, com a colaboragéo | - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
das agéncias federais de recuperacao de suas memoarias histéricas; a reafirmagao de suas
fomento a cultura e de identidades étnicas; a valorizagao de suas linguas e ciéncias;
assisténcia aos indios,
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Artigo 78
desenvolvera programas
integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de Il - Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
educagéo escolar bilingue e | informagées, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
intercultural aos povos nacional e demais sociedades indigenas e nzo indias.
indigenas, com os seguintes
objetivos:
Artigo 79
§ 1° Os programas serao planejados com audiéncia das
comunidades indigenas.
| - Fortalecer as praticas socioculturais e a
lingua materna de cada comunidade
A Uniao apoiara técnica e indigena;
financeiramente os sistemas
de ensino no provimento da Il - Manter programas de formacgao de
educacao intercultural as § 2° Os programas a | pessoal especializado, destinado a
comunidades indigenas, que se refere este educacgao escolar nas comunidades
desenvolvendo programas artigo, incluidos nos indigenas;
integrados de ensino e Planos Nacionais de
pesquisa. Educacao, terdo os [l - desenvolver curriculos e programas
seguintes objetivos: especificos, neles incluindo os conteudos
culturais correspondentes as respectivas
comunidades;
IV - Elaborar e publicar sistematicamente
material didatico especifico e diferenciado.

Fonte: Autoria propria (2024), adaptado de Brasil (1996, p. 54).

Em relagdo ao ensino nas escolas indigenas, podemos fazer o mesmo
questionamento que fizemos no ensino de histéria das escolas nao indigenas:
passados mais de vinte anos, como estdo o0s ensinos nessas escolas? Quem

responde € a professora indigena Maria de Lourdes (apud Brasil, 2001, p. 19):

Nao adianta ter leis, se a escola indigena diferente nao for diferente. Até
agora a escola diferenciada s6 esta no papel. A gente ja falou muito sobre
escola indigena diferente, mas na pratica as coisas demoram muito para
mudar. A gente ndo quer negar as coisas boas que os brancos nos
ensinaram, mas a gente ndo quer que a nossa historia e a nossa cultura se
percam. Por isso, muitas comunidades indigenas estdo fazendo seus
préprios curriculos, do jeito que eles acham bom. Agora temos leis que falam
de educacgao indigena. As leis estdo do nosso lado e nés vamos lutar para
que elas sejam cumpridas.

A Resolugao n. 3 da Camara de Educacéao Basica (CEB) do Conselho Nacional

de Educagao (CNE), de 10 de novembro de 1999, fixou as diretrizes nacionais para o
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funcionamento das escolas indigenas, ampliando e organizando seu conceito (Brasil,
1999). Em 2010, o Parecer CNE/CEB n. 7 (Brasil, 2010) salienta que:

A escola de qualidade social adota como centralidade o didlogo, a
colaboragao, os sujeitos e as aprendizagens, o que pressupde, sem duvida,
atendimento a requisitos tais como: [...] Il — consideracgao sobre a inclusao, a
valorizagdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade
cultural, resgatando e respeitando os direitos humanos, individuais e coletivos
e as varias manifestagdes de cada comunidade.

Em 9 de janeiro de 2001, a Lei n. 10.172 aprovou o Plano Nacional de
Educacédo (PNE), que, entre seus objetivos, busca garantir uma educagao escolar de
qualidade para todos os povos indigenas, respeitando suas culturas e linguas proprias
(Brasil, 2001). Para isso, o plano estabelece algumas agbes que devem ser
implementadas pelos governos federal, estaduais e municipais, como a criagdo de
escolas indigenas e a contratagédo de professores indigenas capacitados.

O PNE apresenta um capitulo intitulado “Educacéao indigena”, que é dividido
em trés partes: na primeira, faz um rapido diagnéstico de como tem ocorrido a oferta
da educacgao escolar aos povos indigenas; na segunda, apresenta as diretrizes para
a educacéo escolar indigena; e na terceira, traz os objetivos e metas que deveréo ser
atingidos a curto e a longo prazos (Brasil, 2001).

Apesar de os documentos legais assegurarem uma educacao indigena de
qualidade, na pratica ainda sao muitos os desafios enfrentados pelos povos indigenas
no que diz respeito a educagdo escolar, como a falta de recursos e a falta de
profissionais capacitados para atuar nessas comunidades. Essa realidade é
constatada na fala da professora indigena Teresinha Pereira (apud Brasil, 2001, p.
25):

A escola veio, se instalou no nosso meio e ndo pediu licenga. N6s, como
professores indigenas, temos que mudar essa escola, temos que garantir que
ela tenha qualidade. Para isso, temos que estudar a legislagcdo, para
conhecer e conquistar novos direitos.

Finalmente, em 2008, foi sancionada a Lei n. 11.645, de 10 de margo de 2008,
que criou a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura dos povos indigenas
nas instituicbes de ensino (Brasil, 2008). O artigo 26-A da Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, passou a vigorar com a seguinte redagéo:


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio,
publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacgao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educagido artistica e de literatura e histéria
brasileiras (Brasil, 2008).

Chama a atencdao as areas salientadas “em especial”’. as disciplinas de
Educacao Artistica, Literatura e Histéria, que, ao mesmo tempo, representam um
paradoxo diante da informacdo de que os conteudos tém que ser “ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar” (Brasil, 2008). Segundo Garcia (2010, p. 279), essa
exigéncia faz com que muitos professores encontrem dificuldades para ministrar tal
conteudo, pois ele ainda nao foi devidamente inserido nos cursos de graduagdo em
Historia do pais.

Russo e Paladino (2016) investigaram a implementagcédo da Lei n. 11.645 no
estado do Rio de Janeiro, com foco “nas representacdes e nas praticas de professores
de escolas municipais e estaduais da regidao do Grande Rio acerca da lei e do ensino
sobre a realidade dos povos indigenas”. Participaram desse estudo 100 professores,
dos quais cerca de 70% apontaram dificuldades em inserir questdes sobre os povos
indigenas em suas aulas, indicando “falta de embasamento”, “lacunas na formagao
inicial” e incdbmodo com o risco de tratar das histérias e culturas indigenas com
“superficialidade”.

Esse estudo também demonstrou a fragmentacao e o carater restritivo sobre a
tematica, pois, nos casos estudados, nenhuma das praticas encontradas eram
institucionais, e sim vindas de ag¢des de alguns professores especificos, conforme
interesse pela tematica.

Dentro dessa problematica, outra questdo de extrema relevancia e que nao
pode passar despercebida € a forma de aplicar esses conteudos, visto que, na maioria
das escolas, ainda impera o ensino colonial, os livros trazem estampadas figuras
estereotipadas de indigenas, e professores reproduzem o conhecimento que |hes foi

ofertado.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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Essas questdes estdo contidas nos propdsitos da Lei n. 11.645/08, que deve
abarcar debates de ordens diversas buscando promover a revisdo de tudo o
gue a sociedade e as escolas sabem e ensinam sobre a tematica indigena,
eliminando preconceitos e equivocos produzidos historicamente nas salas de
aula, nos livros didaticos e nos meios de comunicacdo. Tal iniciativa busca
romper o siléncio, dando audibilidade e visibilidade aos povos indigenas,
demonstrando que suas histdrias e culturas sdo contemporaneas, vivas e se
relacionam com o presente e o passado, num movimento de tensao social
dindmico, que pressupde a perda, manutencgao e ressignificagdo dos modos
de vida desses povos em contato com a cultura ndo indigena (Kayapé, 2019,
p. 72).

E necessario compreender que essa “revisdo” — indispensavel para reexaminar
o retrato dos povos que formaram e continuam a formar a sociedade brasileira — deve
ocorrer de forma interdisciplinar. Esse “interdisciplinar” ndo se limita as escolas, mas
também se estende a sociedade, abrangendo diversas areas, como as culturais,
politicas e econbmicas. Essa revisdo ainda envolve a integracdo desses povos ao
resto da sociedade, que precisa desenvolver um olhar mais acolhedor.

Nas legislagcbes apresentadas até aqui, depreende-se a existéncia de
direcionamentos para os “marcos iniciais” de uma revisao e integragcdo. No entanto,
sabe-se que a implementacdo de leis normativas depende de agdes em varias
instancias: federal, estadual e municipal. Nesta dissertacdo, aposta-se na formacéao
sem distingdo de atuagdes, ou seja, ndo somente em “literatura, artes e histéria”,

assim como na formacgao de professores para as escolas indigenas.

Compartilhamos que a fungéo da universidade na formagao continuada de
profissionais da educacgao é imprescindivel e que enquanto nao for realizada
com dignidade, respeito e inclusdo a pluralidade cultural e epistemoldgica
existente sera impossivel alcangar um sistema educacional de qualidade.
Portanto, é preciso dizer que os programas de apoio a implementagao da Lei
n. 11.645/08 sido ainda muito aquém do necessario (Krenak; Pimenta, 2019,
p. 24).

No ano de 2017, finalmente foi homologada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ap6s anos de estudos e participagdo popular. O documento, de carater
normativo, institui um conjunto de aprendizagens essenciais e compromisso com o
desenvolvimento integral do ser humano (Brasil, 2018). No entanto, observa-se que a
BNCC abrange apenas a Educacéo Infantil e os Ensinos Fundamental e Médio. A nao
inclusdo da formagao daqueles responsaveis por ensinar, ou seja, os formadores de

futuros educadores, € um ponto critico.
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Por fim, deve-se dizer que tanto a universidade quanto a escola sdo espagos
de apropriagcado de muitos elementos e passam a carregar valores e simbolos
que comecgam a fazer parte da vida das comunidades indigenas. Entao, séo
lugares de encontro entre diferentes; um espaco de relagbes entre os
diferentes grupos sociais, que gera uma grande tensdo no momento em que
séo reconhecidas as diferengas (Kaingang, 2019, p. 36-37).

Edson Kayapd (2019), doutor em educagéo, professor e pesquisador das
questdes amazobnicas e indigenas, ressalta a importancia de o Estado e as
organizagdes privadas investirem na formagao de professores da rede basica, sendo

imprescindivel a presencga de formadores indigenas nesse processo.

Os cursos de licenciatura, por sua vez, devem realizar o debate de forma
profunda nas instituicbes de Ensino Superior, realizando reformulagdes em
suas estruturas curriculares, a fim de contemplar a histéria e a cultura
indigena, seja com a criagdo de disciplinas especificas ou na organizagao
transversal da tematica nos conteldos curriculares. Os esforcos para a
promogéao da Lein. 11.645/08, no que tange ao estudo da histdria e da cultura
indigena, esbarram em limites complexos, entre eles a morosidade e o
reduzido interesse das escolas e poder para promover cursos de formagao
dos professores e producao de material didatico especifico sobre a tematica.
Como ja assinalado, os cursos de licenciatura prosseguem com suas agdes
pedagdgicas dando pouca ou nenhuma importancia para a tematica, o que
mantém a formacgdo de professores sem as competéncias e habilidades
necessarias para atuar de forma coerente com a histdria e a cultura indigenas
(Kaiapo, 2019, p. 77).

Em 2017, o documento final da BNCC foi apresentado ao CNE, homologado e,

finalmente, em 2018, iniciou-se a adaptacao dos curriculos.

2.2.2 ABNCC no EF e o ensino da cultura indigena na Educacéo Fisica

Com a criacdo e adaptacao da BNCC, a disciplina de Educacéo Fisica passou
a integrar a area de Linguagens, que compreende todas as formas de expresséo,
sejam elas escritas, orais, corporais ou sensoriais. Seu objetivo € proporcionar ao
sujeito uma pratica de interagdo consigo mesmo e com os outros. Essas interagdes

permeiam conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos.

A vivéncia da pratica € uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito
particular e insubstituivel e, para que ela seja significativa, & preciso
problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e
significados que os grupos sociais conferem as diferentes manifestagbes da
cultura corporal de movimento (Brasil, 2018, p. 214).
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Essas praticas foram divididas em seis unidades tematicas: esportes, dancas,
lutas, ginastica, praticas corporais de aventura e jogos e brincadeiras. Este estudo se

concentra na ultima unidade tematica, isto é, jogos e brincadeiras.

Neste documento, as brincadeiras e os jogos tém valor em si e precisam ser
organizados para serem estudados. Sao igualmente relevantes os jogos e as
brincadeiras presentes na memoéria dos povos indigenas e das comunidades
tradicionais, que trazem consigo formas de conviver, oportunizando o
reconhecimento de seus valores e formas de viver em diferentes contextos
ambientais e socioculturais brasileiros (Brasil, 2018, p. 215).

Essas unidades tematicas, por sua vez, apresentam oito dimensdes de
conhecimento que caracterizam a disciplina de Educacao Fisica, tornando-a sedutora:
experimentagdo, uso e apropriacao, fruicdo, reflexdo sobre a acéo, construcao de
valores, analise, compreensdo e protagonismo comunitario (Brasil, 2018). Esse
esquema de dimensdes ¢é trabalhado sempre com a interposicéo das dimensdes em
uma simbiose, por isso € essencial que cada dimensao seja abordada de forma
integrada com as demais, levando em consideragdo sua natureza vivencial,
experiencial e subjetiva. Dessa forma, n&o € viavel tratar as dimensées de maneira
isolada ou sobreposta.

Ademais, no desenvolver desse trabalho integrado, deve-se articular uma ponte

com as competéncias exigidas:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus
vinculos com a organizagao da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar
as possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de
se envolver no processo de ampliagcdo do acervo cultural nesse
campo. [...]

3. Identificar as formas de produgao dos preconceitos, compreender
seus efeitos e combater posicionamentos discriminatérios em relagao
as praticas corporais € aos seus participantes. [...]

4. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da
identidade cultural dos povos e grupos. [...]

5. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras,
jogos, dangas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de
aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo (Brasil,
2018, p. 223)

A BNCC apresenta os conteudos com base em trés aspectos: a tematica, os
objetos de conhecimento trabalhados em cada uma e as habilidades a serem
desenvolvidas. No Quadro 4, a seguir, destacam-se as trés bases aplicadas para a

Educacao Fisica do 3° ao 5° ano.
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Quadro 4 —- BNCC - Educacao Fisica, do 3° ao 5° ano do EF

Unidades
tematicas

Objetos de
conhecimento

Habilidades

Brincadeiras
e jogos

Brincadeiras e jogos
populares do Brasil
e do mundo.

Brincadeiras e jogos
de matriz indigena e
africana.

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz
indigena e africana, e recria-los, valorizando a importancia
desse patriménio histérico cultural.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a
participagdo segura de todos os alunos em brincadeiras e
jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana.

(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens
(corporal, oral, escrita, audiovisual), as brincadeiras e os
jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana,
explicando suas caracteristicas e a importancia desse
patriménio histérico cultural na preservagdo das diferentes
culturas.

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e
experimentar, na escola e fora dela, brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz
indigena e africana, e demais praticas corporais tematizadas
na escola, adequando-as aos espacos publicos disponiveis.

Dangas

Dancas do Brasil e
do mundo.

Dancgas de matriz
indigena e africana.

(EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir dangas populares do
Brasil e do mundo e dangas de matriz indigena e africana,
valorizando e respeitando os diferentes sentidos e
significados dessas dancas em suas culturas de origem.

(EF35EF10) Comparar e identificar os elementos
constitutivos comuns e diferentes (ritmo, espago, gestos) em
dangas populares do Brasil e do mundo e dangas de matriz
indigena e africana.

(EF35EF11) Formular e utilizar estratégias para a execugéo
de elementos constitutivos das dangas populares do Brasil e
do mundo, e das dangas de matriz indigena e africana.

(EF35EF12) Identificar situagcdes de injustica e preconceito
geradas e/ou presentes no contexto das dancas e demais
praticas corporais e discutir alternativas para supera-las.

Lutas

Lutas do contexto
comunitario e
regional.

Lutas de matriz
indigena e africana.

(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas
presentes no contexto comunitario e regional e lutas de matriz
indigena e africana.

(EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas
do contexto comunitério e regional e lutas de matriz indigena
e africana experimentadas, respeitando o colega como
oponente e as normas de seguranca.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do
contexto comunitario e regional e lutas de matriz indigena e
africana, reconhecendo as diferengas entre lutas e brigas e
entre lutas e as demais praticas corporais.

Fonte: Autoria propria (2024), adaptado de Brasil (2018, p. 225-229).
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Embora n&do aparecam de forma especifica, como mostra o Quadro 4, ha
referéncias e citagdes ao longo do documento que evidenciam o papel da institui¢cao
escolar na promog¢ao da formacao cultural, social e artistica, expondo trés unidades
tematicas que devem englobar praticas de origem indigena e africana: brincadeiras e
Jjogos, dancgas e lutas.

Apesar de essa orientacao ser direcionada para as turmas do 3° ao 5° ano do
EF, ndo ha nenhum impedimento para que seja aplicada a todas as turmas da escola.
A BNCC é um documento que mostra um caminho possivel a seguir, portanto, o

professor ndo precisa se limitar a ele.
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3 A EDUCAGAO FiSICA: LEGITIMIDADE, IDENTIDADE E RECONHECIMENTO

Ao longo da historia da Educacgao Fisica, destacam-se os conflitos resultantes
de um processo demorado de construcdo e reconhecimento, mesmo antes de ser
oficialmente constituida como area de conhecimento. Embora suas origens remontem
a praticas corporais antigas, seu reconhecimento como campo de estudo e sua
incorporagao no sistema educacional sdo fendbmenos recentes.

Para ilustrar melhor essas transigbes, o Quadro 5, a seguir, mostra o

movimento do pensamento da Educacao Fisica escolar.

Quadro 5 — Movimento do pensamento da Educacéo Fisica escolar

Movimento do pensamento Conteudo a ser ensinado na

5 e Cronologia
na Educacao Fisica g escola
. o . s Ginastica que compreendia
Movimento Ginastico Século XIX e inicio do tica que p ) ]
. exercicios militares; jogos; danga;
Europeu século XX

esgrima; equitagao; canto

Esporte — ha aqui uma
Movimento Esportivo Afirma-se a partir de 1940 hegemonizagao do esporte no
conteudo de ensino

Afirma-se a partir dos anos

1970 até os dias de hoje | Condutas motoras

Psicomotricidade

Cultura corporal, cultura Tem inicio no decorrer da Ginastica, esporte, jogo, dangas
' década de 1980 até nossos ’ ' ' '

fisica e cultura de movimento dias lutas, capoeira

Fonte: Autoria propria (2024), com base em Soares (1996, p. 8).

O Movimento Ginastico Europeu, que surgiu no final do século XIX e inicio do
século XX, representou uma importante evolugdo na pratica da ginastica. Esse
movimento foi além dos exercicios fisicos, englobando uma série de atividades que
visavam promover ndo apenas o condicionamento fisico, mas também o
desenvolvimento integral do individuo. Essa abordagem multidisciplinar da ginastica
foi influenciada por diversos pensadores da época, como Friedrich Ludwig Jahn,
conhecido como o “pai da ginastica alema”, que defendia a importancia da pratica de
exercicios fisicos para a formacao do carater dos individuos.

Ja o Movimento Esportivo, que ocorreu a partir de 1940, surgiu com a
hegemonizagao do esporte no conteudo de ensino, trazendo o reconhecimento dos
beneficios da pratica esportiva na formagao dos individuos, tanto fisica como

mentalmente. O esporte passou a ser inserido de forma mais estruturada nos
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programas escolares, com a criagao de aulas de Educacgao Fisica e a realizagcédo de
competicdes esportivas entre as escolas.

Logo na sequéncia, em meados da década de 1970, surgiu o movimento
psicomotor, que aponta a psicomotricidade como uma importante area de intervengao
no desenvolvimento infantil. Seu objetivo era promover o desenvolvimento e
aprimoramento das condutas motoras, contribuindo para a melhoria da qualidade de
vida e do funcionamento global do individuo.

Por fim, nos anos 1980, apareceram trés novos movimentos: cultura corporal,
cultura fisica e cultura de movimento. A cultura corporal refere-se ao conjunto de
praticas corporais desenvolvidas pela sociedade, que envolvem diferentes formas de
movimento e expressao fisica. A cultura fisica, por sua vez, esta relacionada a
promogao e ao cuidado do corpo por meio da pratica regular de atividades fisicas e
esportivas, visando a manutencdo da saude e do bem-estar fisico. Ja a cultura de
movimento permeia um conjunto de valores, normas e praticas compartilhadas por um
grupo de pessoas que se dedicam a uma determinada atividade fisica, como, por
exemplo, uma modalidade esportiva, uma danga ou uma arte marcial. Essa cultura
envolve a identidade, os costumes e as tradicbes que permeiam a pratica do
movimento em questao. Todos esses movimentos ainda hoje apresentam-se atuantes
nas praticas escolares, juntas e misturadas.

A Educacéo Fisica € uma das disciplinas que ainda tenta firmar seu lugar, pois
foi tratada sob modos diferentes ao longo de momentos histéricos diversos, devido
aos pensamentos dominantes, ora eurocéntrico, ora sob pardmetros estadunidenses.
Esse eurocentrismo é evidenciado na forma como as praticas e teorias da Educacéao
Fisica foram institucionalizadas, priorizando modelos e metodologias que surgiram no
Ocidente em detrimento das abordagens locais e das singularidades culturais
brasileiras.

O modelo estadunidense, por sua vez, com sua énfase na performance
esportiva e na competi¢ao, tem se tornado uma nova referéncia na Educacgao Fisica
brasileira, em um contexto em que a busca por resultado e eficiéncia, muitas vezes,
eclipsa o potencial da pratica educativa de promover uma relagcdo mais integral e
contextualizada com o corpo e a saude. Esse modelo ndo apenas ignora as diferengas
culturais e as praticas corporais auténticas do Brasil como também reflete uma légica
de mercado que transforma a atividade fisica em produto, alinhando-se aos interesses

do capitalismo contemporaneo.
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Essa dependéncia de paradigmas eurocéntricos e estadunidenses é reforgada
por um desprezo pelas tradi¢des indigenas, afro-brasileiras e outras formas de
expressao corporal que possuem raizes profundas na historia e cultura brasileiras. A
exclusdo dessas praticas revela uma construcdo identitaria que pressupde a
superioridade de determinadas formas de conhecimento e experiéncias corporais em
detrimento de outras, empobrecendo o campo da Educacéo Fisica e limitando sua
capacidade de dialogar com a diversidade cultural do pais.

A Educacado Fisica desempenha um papel fundamental na formacédo dos
alunos, sendo essencial para seu desenvolvimento integral. E apesar da existéncia de
diferentes concepgdes acerca de sua fungdo no ambiente escolar, € de suma
importancia que a disciplina dialogue com a identidade cultural brasileira, reconhega
a pluralidade das experiéncias corporais e estabelegca um vinculo mais proximo com
a realidade social e politica da populagao.

A disciplina ainda carrega esteredtipos dificeis de combater, sendo comumente
desvalorizada, afinal, “ela ndo reprova”. Além disso, o profissional que ministra essa
disciplina, muitas vezes, ndo é reconhecido, sob a alegagao de que é “facil dar aulas
de Educacao Fisica, basta jogar uma bola aos alunos”. Quantas vezes, ao chegar na
escola, vemos uma salinha de baixo de alguma escada destinada ao material da
Educacdo Fisica? Quantas escolas possuem um espago adequado para sua
execucao? E os materiais sao suficientes para um bom trabalho? Ademais, € comum
que professores de Educacado Fisica sejam excluidos de reunibes de conselhos de
classe, pois sao frequentemente convocados para substituir colegas de outras
disciplinas. Isso gera sobrecarga de trabalho para esses profissionais, que acabam
ficando responsaveis por supervisionar os alunos durante esses periodos.

Essa desvalorizagao e inferiorizacdo da importancia da disciplina nas escolas
precisa ser superada, assim como a visdo de ela ser um prémio ou um castigo para

quem nao se comporta em outras aulas.

As professoras reconhecem que os alunos experimentam muito prazer nas
praticas corporais. Justamente por isso, utilizam as aulas ora como prémio,
pelo bom comportamento dos alunos em sala de aula, ora, com sua
supressdo, como castigo. Diante disso, aparecem discursos como: “Se vocés
terminarem as tarefas nés sairemos da sala; caso contrario, vocés nao terao
a aula de Educacéo Fisica hoje” ou “Como vocés estdo muito indisciplinados
hoje, ndo sairdo para as aulas de Educacgéo Fisica” (Darido, 2012a, p. 35).
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Essa concepcéo néo deve de forma alguma ter a cumplicidade do professor de
Educacao Fisica, caso contrario, corre-se o risco de esses esteredtipos que ha anos
cercam a profissdo jamais serem superados. Ser conivente com essas atitudes é
colaborar com a desvalorizacio da disciplina. A Educacao Fisica, sobretudo no EF, é
a preferida dos alunos, o que se configura mais uma razdo para que as outras
disciplinas se aliem a ela.

O trabalho interdisciplinar € um excelente método de aprendizagem,
especialmente quando ha o reconhecimento das finalidades de cada disciplina. A
Educacao Fisica ndo pode ser vista apenas como uma disciplina auxiliar, é preciso

sempre deixar claro sua importancia e sua identidade.

Através da observagao da pratica da Educagao Fisica na escola, Darido
(2001) verificou que a concepgado de Educagéo Fisica como meio para um
outro fim é demasiadamente aceita e até estimulada pelos diferentes
segmentos que compdem o contexto escolar, como diretores,
coordenadores, professores da prépria area e de outras areas do
conhecimento (Darido, 2012b, p. 37).

A disciplina, apesar de ser associada ao jogo e as brincadeiras, momentos que
podem ser extremamente prazerosos, vai muito além, transcende o corpo e a mente,
nos levando a aprendizagem através do sentir.

Para Freire e Scaglia (2009), a Educacao Fisica objetiva libertar os alunos do
confinamento da sala de aula, entre outros aspectos. Os autores ressaltam que nao é
possivel querer que os alunos se mantenham durante horas em uma imobilidade
corporal: “A escola ndo pode se ater somente a cabeca da crianga, mas ao corpo
inteiro” (Freire; Scaglia, 2009, p. 7). Essa educagao de corpo inteiro também esta
relacionada a capacidade dos individuos de se adaptarem e se reinventarem diante
das mudangas e dos desafios que surgem no contexto escolar.

Pimenta e Anastasiou (2011) afirmam que a construgcdo da identidade esta
diretamente relacionada as praticas cotidianas vivenciadas pelos individuos no
ambiente escolar. A identidade néo é fixa ou estatica, mas, sim, fluida e sujeita a
mudangas, portanto, estd em constante transformacdo e é influenciada pelas
experiéncias e vivéncias que eles tém no espaco escolar. Essa perspectiva ressalta a
importancia de considerar as vivéncias dos sujeitos no processo educacional,
valorizando suas histérias e permitindo que sua identidade seja reconstruida de

acordo com suas vivéncias.
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Assim, os jogos e as brincadeiras séo utilizados na Educagao Fisica como
ferramenta para essas construgdes identitarias. Por ter carater ludico, € uma forma

divertida de aprender.

Ao brincar e jogar, as criangas vao se constituindo como sujeitos de sua
experiéncia social, organizando com autonomia suas agdes e interagdes,
elaborando planos e formas de agdes conjuntas, criando regras de
convivéncia social e de participagdo nas brincadeiras. O trato com a
brincadeira e o jogo seria uma possibilidade de compreender a crianga como
sujeito que produz histérias e culturas com linguagem prépria, a infantil, indo
além da capacidade de visualiza-la apenas como aluno (Falcao et al., 2012,
p. 623).

Enxergar a criangca como sujeito ativo e protagonista em sua prépria
aprendizagem, por meio da brincadeira e do jogo, vai além do tradicional papel de
aluno passivo, que apenas recebe informacdes e conhecimentos. E importante
valorizar as experiéncias e 0s saberes das criangas, reconhecendo-as como
produtoras de historias e de cultura, com uma linguagem propria, a infantil. Rufino

(2023) afirma que o brincar é algo muito sério.

A educagdo como fundamento corporal traz a brincadeira como mote, em
especial, confrontando a limitagdo daqueles que a observam destituida de
seriedade ou rigor tedrico-metodoldgico. A brincadeira se expressa na
inscricdo maxima de uma vida nao util utilitaria, por isso ela é intima dos
sonhos e artifice das esperancas (Rufino, 2023, p. 18, grifo nosso).

Tendo a educagao como fundamento corporal, a brincadeira € vista como um
elemento central. Sua importancia ndo deve ser subestimada, pois € uma forma de
expressao auténtica e essencial para o desenvolvimento integral das pessoas. Ela
proporciona uma experiéncia ludica e prazerosa, além de estimular a criatividade, a
imaginacao e a capacidade de resolver problemas.

Na préxima subsecao, refletiremos sobre o lugar dos jogos e das brincadeiras

no contexto indigena.
3.1 O brincar e os jogos indigenas no contexto das aldeias
Se observarmos com atencao o brincar das criangas, veremos que, embora

tenham culturas e modos de vida diferentes, todas acabam brincando da mesma

forma. Isso porque é nas brincadeiras cotidianas que as criangas expressam seus
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modos de vida, muitas vezes imitando a realidade dos adultos com quem convive. E
dai entdo que surge a velha premissa de que se educa mais com exemplos do que
com palavras.

Entdo, se as criangas brincam da mesma forma, o que difere as brincadeiras
das criangas indigenas para as nao indigenas? Basicamente a cultura social em que
estdo envolvidas. A maior parte das criangas n&o indigenas vive em grandes centros
urbanos, estdo em um ritmo adoecedor de vida. Suas rotinas sdo escolinhas, casas
apertadas, pouco contato com a familia e demasiado acesso as tecnologias digitais,
que vém substituindo cada vez mais a ateng¢ao dos pais. Sao criancas solitarias, e seu
brincar vem sendo afetado por essas situacdes. Isso é perceptivel nas aulas de
Educacao Fisica em que sio propostas atividades mais livres e criativas. As criangas
estdo desaprendendo a brincar de forma espontanea, preferindo sempre atividades
dirigidas.

Ao contrario, as criangas indigenas vivem outra realidade nas aldeias, pois
contam com espago e uma cultura em que o ser ainda € mais importante que o ter. As
brincadeiras sao espontaneas, criativas e em meio a natureza. Nas aldeias, € comum
ver criangas escalando arvores, comendo frutas no pé, brincando com galhos, folhas,
sementes e animais, sempre de forma coletiva, com o olhar atento dos adultos da

aldeia.

Guarani/Kaiowa ainda preserva o cuidar dos outros, elemento fundamental
para dizer que ele continuara a viver e sobreviver na multiculturalidade, onde
as muitas culturas caminham juntas. O jeito de ser da crianga continua
presente: “o pequeno cuidando do outro menor”, vai aprendendo a cuidar um
do outro desde muito cedo (Aquino, 2012, p. 48).

Bergamaschi e Menezes (2016, p. 757), ap6s muitos anos observando a
educacao entre pais e filhos Guarani, descrevem essa relagdo com “ir juntos”, em uma
compreensao de educagao coparticipativa e coletiva. Essa relagdo de confianca e
cuidado mutuo entre adultos e criangas Guarani contribui para a formagao de
individuos equilibrados e integrados com sua comunidade. Ao respeitar o tempo e o
espaco da crianga, os pais e educadores garantem um desenvolvimento saudavel e
respeitoso da autonomia e da identidade de cada crianca.

Semelhante ideia € defendida pelo autor indigena Munduruku (2019a), que
afirma que as criangas menores estdo sempre com suas maes, e a responsabilidade

pelo cuidado das criangas € dos adultos da aldeia. As criancas sao sempre ouvidas e
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podem participar de todas as atividades, mesmo aquelas direcionadas aos adultos,

quando ficam apenas observando atentamente.

[...] se o pajé faz uma sessao de cura, em seguida uma crianga imita os gestos
do pajé com um amigo seu. Se um adulto esta treinando suas flechadas, o
menino pega imediatamente o seu arquinho e tenta acertar o pé de
bananeira. Se a menina vé a mae amamentando seu irmaozinho, pega sua
bonequinha e em seguida repete o gesto da mae. Ou seja, tudo o que o adulto
faz, as criangas podem brincar de fazer (Munduruku, 2019a, p. 29).

Observa-se esse aspecto inclusive no titulo de algumas brincadeiras, como,

por exemplo:

arranca mandioca — jogo coletivo em que um segura no outro que segura
algo fixo, fazendo forga para puxar. Perde aquele que soltar;

gavides e passarinhos — jogo de pega-pega;

tucuxi — jogo que imita um pescador e botos, realizada com o pescador
fora da agua e os botos dentro. O objetivo é o pescador conseguir

encostar uma vara de madeira nos botos.

Esses exemplos mostram que as brincadeiras sao profundamente culturais.

Como o contexto cultural indigena é imenso, cada grupo possui seus proprios jogos e

suas brincadeiras. Portanto, generalizar essa riqueza multicultural seria um grave erro.

As culturas indigenas séo ricas em musica e arte, presentes nas pinturas

corporais, na confec¢cao de instrumentos musicais, artefatos ceramicos, cestarias,

adornos etc. Trata-se de um amplo e diverso campo motor, no qual as criangas

indigenas participam ativamente. Dessa forma, elas desenvolvem habilidades e

capacidades fisicas essenciais para o equilibrio de seu corpo-espirito.

O aprendizado acontece por meio de brincadeiras, imitacdo, observacao e de
diversas maneiras, uma escola informal sem regras, elas vao aprendendo e
complementando para sanar suas necessidades, vai assimilando os jeitos
reais de cada fase de sua vida, cumprindo os rituais de cada fases de
passagens que cada povo tem. O mundo infantil € muito interessante, sao
mistérios que eles repassam aos adultos, e é preciso decodificar as
mensagens que 0s pequenos nos dao (Aquino, 2012, p. 93).

A aprendizagem permeia o contexto da construcéo e do desenvolvimento motor

que envolve o processo de criagdo. Uma crianga indigena quando vai construir seu

arco, primeiro vai a cata de material, depois o constréi e, enfim, vai utiliza-lo nas suas

brincadeiras, que envolvem uma série de movimentos.
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Diante dessa realidade, torna-se evidente a necessidade de repensar as
praticas educacionais e a forma como as brincadeiras sao valorizadas e incentivadas
nas criangas nao indigenas. A Educagéao Fisica, como disciplina escolar, desempenha
um papel crucial nesse processo, visto que proporciona espagos e oportunidades para
que as criangas se reconectem com o brincar livre, criativo e espontaneo. Atividades
ludicas, que estimulem a imaginagdo e a interagdo entre os alunos, devem ser
incorporadas ao curriculo, para contrapor os efeitos prejudiciais da atual cultura
tecnoldgica e acelerada.

E fundamental, portanto, compreender as diferengas culturais e sociais que
influenciam as brincadeiras das criancas, a fim de promover o desenvolvimento pleno
de todas elas. Ressalta-se que o brincar € um direito de todas as criancas,
independentemente de sua origem social ou cultural. Assim, cabe a sociedade, as
escolas e aos profissionais da area da Educagao garantir as condi¢des necessarias

para que isso ocorra de forma saudavel e enriquecedora.

3.2 A educacao indigena na escola “nao indigena”

Necessita-se urgentemente de uma politica educacional que desmistifique a
figura do “indio”, para que possamos reconhecer os povos indigenas com toda sua

riqueza cultural e toda sua diversidade étnica.

Nao sou um anciao e ainda sei pouco. Entretanto, para que minhas palavras
sejam ouvidas longe da floresta, fiz com que fossem desenhadas na lingua
dos brancos. Talvez assim eles afinal as entendam, e depois deles seus
filhos, e mais tarde ainda, os filhos de seus filhos. Desse modo, suas ideias a
nosso respeito deixarao de ser tdo sombrias e distorcidas e talvez até percam
a vontade de nos destruir. Se isso ocorrer, 0s N0ssos NAo mais morrerao em
siléncio, ignorados por todos, como jabutis escondidos no chao da floresta
(Kopenawa; Albert, 2015, p. 76).

Pensadores indigenas como Davi Kopenawa, Daniel Munduruku, Ailton
Krenak, Kaka Wera Jecupé, Eliane Potiguara, Edson Kaiapd, entre outros, e autores
nao indigenas acreditam que a principal forma de mudar a visdo preconceituosa e
estereotipada que se tem dos indigenas, originada em narrativas hegemonicas,
trazidas e impostas pelo colonizador, € por meio do conhecimento, do reconhecimento
e de praticas educativas que tragam a cultura indigena para a construgdo de uma

educacao decolonizadora.
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Entender e ensinar sobre a racionalidade da organizagdo dos povos
indigenas em seus territérios e em seus cotidianos € importante para que os
alunos percebam que o préprio processo de desestruturagao social dos povos
indigenas esta relacionado a um projeto maior de desenvolvimento que tem
posto em risco ndo apenas a vida dos povos indigenas, mas da humanidade
e de todas as formas de vida. Ao mesmo tempo, o debate nesta perspectiva
pode contribuir efetivamente para a constatacdo de que, apesar de
organizarem suas existéncias em outras légicas, trata-se de povos de carne
e 0sso, ndo mais idealizados como personagens de ficcdo romantica do
passado (Kayapo, 2019, p. 75).

E cada vez mais necessario mostrar aos educandos que existem outras formas
de viver e pensar e que, embora sejam diferentes, precisam ser respeitadas e
desmistificadas. Do mesmo modo, é importante destacar que, embora a oralidade dos
povos indigenas tenha sido silenciada pela violéncia do dominio colonial, ela nunca
morreu. E preciso resgatar alguns conceitos histéricos, mostrando que existem outras
formas de entender o processo de “descobrimento” do Brasil.

Para Rufino (2021, p. 15), “a educagéo € um fenbmeno comum as diferentes
culturas e sociedades, existem aqueles que aprenderam as coisas do mundo
interagindo com os mais diferentes métodos de se inscrever na vida”. Revisitar nossa
histéria, dar espago a quem nao teve vez, perfazer caminhos entre ideias opostas,
provocar debates, gerar argumentos, criar acesso a uma consciéncia mais critica e
autbnoma que consiga ver e refletir sobre as diferentes formas de conhecimentos e
interagir com essas € nossa aposta em criar uma educagéo mais igualitaria.

Para além disso, € necessario reavaliar o método de ensino utilizado para a
aprendizagem das criangas, a fim de melhorar seu desenvolvimento e proporcionar

um ambiente mais saudavel e estimulante para seu aprendizado.

Nossas atitudes e comportamentos sdo um reflexo de nossos sentimentos
face as atitudes relacionais do meio onde estamos inseridos. Nesse sentido,
é fundamental repensar as praticas pedagdgicas que vém sendo utilizadas
para o desenvolvimento da aprendizagem das criangas (Schmidt; Silva, 2022,
p. 4).

A compreensdo de que nossas atitudes s&o o reflexo do meio onde estamos
inseridos nos faz perceber a importancia de uma educacéo que promova valores,
como o respeito, a empatia, a tolerancia e a cooperacao.

A partir do que esta sendo apresentado, torna-se visivel a relevancia das

praticas pedagdgicas no desenvolvimento da identidade das criangas e na formagao
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de cidadaos conscientes e responsaveis, bem como o papel da escola e do professor
nesse processo. Kaiapd (2019, p. 59) adverte que “a escola e seus curriculos tém
pactuado com a reprodugédo de lacunas histéricas e a propagacao de preconceito
sobre os povos indigenas, estando alinhados a interesses de grupos hegemonicos de
perspectiva colonizadora”. E importante que os professores sejam agentes ativos

dessas transformacdes e se tornem professores-pesquisadores.

A escola tem o dever de se adequar aos “tempos de direitos” e abrir o didlogo
sobre as histérias indigenas silenciadas por séculos. No entanto, é
necessario que os professores estejam preparados para lidar com tal
realidade, o que pressupde o empenho na produgdo de pesquisas e fontes
sobre a tematica indigena (Kayapo, 2019, p. 77).

Portanto, para que a escola cumpra seu dever de abertura ao dialogo sobre as
historias indigenas e assuma seu papel na formagao de opinido a respeito de questdes
de desigualdade e preconceito, € necessario que os professores sejam treinados e
capacitados para lidar com essas questdes. Daniel Munduruku (2019b, p. 47)

complementa:

Enfim, € necessario que a escola se reposicione enquanto instituicdo para
assumir seu papel de formadora de opinido e de capacidades tdo necessarias
para banir do mundo a desigualdade, o preconceito, a banalizagdo do outro,
a visdo de superioridade nacionalista, sentimentos que mancham a histéria
da humanidade.

A escola precisa se posicionar como uma instituicdo que promove a igualdade,
o respeito e a compreensao de diferentes culturas e visées de mundo, contribuindo

dessa forma para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

3.3 O que dizem as pesquisas sobre o tema

Segundo Neira (2008), nos ultimos anos, influenciadas pelo multiculturalismo
progressista da sociedade, as escolas tiveram que enfrentar a realidade insatisfatoria
dos programas etnocéntricos e monoculturais que as caracterizam. Essa
inadequacao, aliada aos ideais democraticos que passaram a orientar as politicas
educativas baseadas no principio da “escola para todos”, evidencia a necessidade de
uma analise programatica e de uma intervencéo direcionada que leve em conta as

condigdes para que diferentes grupos se encaixem na escola.
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Considerando o atual status da Educagdo Fisica enquanto componente
curricular que valoriza sua praxis e se se insere no Projeto Pedagdgico de
uma escola comprometida com a socializagéo e ampliagao critica do universo
cultural dos estudantes, a perspectiva cultural contribui com o esforgo coletivo
de construir uma pratica pedagdgica voltada para a transformagéao social, ao
formar sujeitos que reconhegam, valorizem e dialoguem com a multiplicidade
identitaria que coabita a sociedade. Além de permitir a reflexdo critica da
realidade, espera-se que as atividades de ensino se constituam como um
canal privilegiado de producdo de cultura, onde os sentimentos, a
criatividade, o Iludico e o patriménio sdcio-histérico relacionado a
corporeidade de todos os grupos sociais sejam contemplados e respeitados
(Neira, 2009, p. 86).

Atualmente, mesmo com a BNCC e a ampliacao de pesquisas interculturais na
area de Educacéo Fisica, percebe-se ainda uma defasagem muito grande no que diz
respeito a registros de trabalhos e pesquisas da area em relagao a cultura indigena.
Ao utilizarmos descritores combinados com a disciplina de Educagao Fisica, como,
por exemplo, cultura indigena, educacéo intercultural, jogos e brincadeiras indigenas,
encontramos um grande numero de materiais relacionados a pesquisas sobre a
Educacao Fisica realizada e pesquisada dentro de comunidades indigenas (aldeias),
bem como a formagao de professores indigenas e nao indigenas. No entanto, até o
momento, sdo poucos os estudos que abordam essa tematica em escolas fora das
aldeias.

Para ratificar essa afirmacgéo, o estudo de Skolaude, Canon-Buitrago e Bossle
(2020) analisou e discutiu a produgdo académico-cientifica na area 218 sobre a
Educacao Fisica com foco na educagao escolar indigena. As buscas ocorreram em
2018 no catalogo de teses e dissertacées da Coordenacédo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) com a utilizagdo dos seguintes termos de busca:
‘Educacao Fisica escolar indigena”, “Educagdo Fisica na escola indigena” e
“Educacao Fisica” e “Escola indigena”. Apds os critérios de inclusao/exclusao, foram
selecionadas 1 tese de doutorado, 7 dissertagées de mestrado e 6 artigos cientificos
que abordam de forma direta a Educagao Fisica no contexto da Educacédo Escolar
Indigena. Dentre os selecionados, ha apenas uma dissertagdo voltada ao estudo

intercultural dentro da escola néo indigena (Quadro 6).

8 A area 21 é formada por Programas de Pdés-Graduagdo que envolvem quatro areas de atuagdo
académica e profissional: Educacao Fisica, Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional. A area
€ bastante diversificada em termos de suas vocagdes, as quais variam desde as areas bioldgicas e
médicas até as areas pedagdgicas, sociais e humanas (Capes).
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Tipo

Titulo

Autor

Ano ‘Grupamento

Dissertagdo

Saberes Tradicionais Krahd: Contribuigdes para Educagéo Fisica
Indigena Bilingue e Intercultural

Francinaldo Freitas Leite

2017 | Interculturalidade

Tese

Educacgdo Fisica NA/DA Escola Indigena: Apropriagdes e
ressignificacées numa Aldeia Bororo

Juliana Guimaraes Saneto

2016 | Interculturalidade

Dissertacao

Praticas Corporais Indigenas Inseridas a Educacao Fisica
Escolar nao Indigenas

Geédson Cardoso Kempe

2015 | Interculturalidade

Dissertacao

A Educacéo Flsica na Escola Indigena: a cidadania e a
emancipagdo indigena em questao

Keros Gustavo Mileski

2013 Politica Publica

Dissertagao

Tessituras da Cultura Corporal em uma Escola Indigena do Alto
Rio Netro no Estado do Amazonas

Jhones Rodrigues Pereira

2013 Cultura Corporal

Dissertagdo

Jogos de Origem ou descendéncia indigena e africana na
Educagao Fisica Escolar: Educagao para e nas Relagdes Etnico
Raciais

Clovis Claudino Bento

2012 Cultura Corporal

Catalogo de teses e dissertagoes da CAPES

Dissertacao

A Educacao Fisica Escolar na Escola Municipal Indigena
“Marcolino Lili": uma Possibilidade de Fortalecimento Etnico

Alfredo Anastacio Neto

2007 | Interculturalidade

Dissertacéo

A Educacao Flsica na Escola Indigena: Limites e Possibilidades

Maria do Socorro Craveiro

1999 Politica Publica

de Albuquerque

Fonte: Skoulade, Canon-Buitrago e Bossle (2020, p. 5).

Embora tenham se passado cinco anos da pesquisa supracitada, os resultados

ndo mudaram significativamente, o que demonstra a necessidade de mais estudos

sobre essa tematica.

Na presente pesquisa, deu-se énfase para trabalhos a partir do ano de 2008

(ano de implementacgédo da Lei n. 11.645/2008), e as buscas foram realizadas na Base

de Teses e Dissertagcbes da Capes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagées (BDTD). As produgdes que tratavam da Educagao Fisica dentro de

escolas destinadas apenas a indigenas, trabalhos sobre formagao de professores e

trabalhos sobre jogos e brincadeiras usadas em outras disciplinas ndo foram

utilizadas. A busca focou em pesquisas que abordavam a tematica indigena na

Educacao Fisica em escolas nao indigenas. Para isso, foi utilizado como filtro a area

de concentragéo “Educacéo Fisica escolar” (Quadro 7).

Quadro 7 — Resultado da busca mais atualizada para a pesquisa

Sem uso de filtros Utilizando filtros
Descartados
apos filtros:
area de
Descritores Capes BDTD concentragao Des’cartgdas Trai?a/hos
o apos leitura selecionados
Educacgéao
Fisica de
2008 a 2023
o 8 61 72 70
Jogos indigenas | jissertacses | dissertagdes | dissertagdes | dissertacdes | 1 dissertaggo
na escola
7 teses 25 teses 25 teses 25 teses
Educacéo 23 90 89 88
Fisica e dissertagbes | dissertagbes | dissertagbes | dissertagbes | 1 tese
interculturalidade | 12 teses 36 teses 36 teses 35 teses
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Sem uso de filtros Utilizando filtros

Descartados
apos filtros:
area de
Descritores Capes BDTD concentragao
Educacgéao
Fisica de
2008 a 2023

Descartadas Trabalhos
apos leitura selecionados

Jogos e 8 22 27 24

brincadeiras . ~ . ~ . ~ . ~
indigenas dissertagbes | dissertagbes | dissertagcbes | dissertagoes

Fonte: Autoria propria (2024).

1 dissertagao

Nessa busca, destaca-se a dissertagdo de mestrado intitulada Jogos e
brincadeiras indigenas no ensino da Educacgéo Fisica: desafios e perspectivas nos
anos iniciais do ensino fundamental, de Clodoaldo Schreiber (2021). A pesquisa fez o
seguinte questionamento: qual a aplicabilidade de jogos e brincadeiras indigenas na
implementacgao da Lein. 11.645/2008, na ruptura de percepc¢des racistas, na disciplina
de Educacéo Fisica, no contexto escolar em uma turma do 4° ano dos anos iniciais do
Ensino Fundamental? Trata-se de um estudo de cunho qualitativo, alicercado nos
principios da etnografia educacional.

A pesquisa de Schreiber (2021) faz uso de uma metodologia pouco utilizada no
contexto académico, as constelagdes de aprendizagem. Esse conceito esta enraizado
na antropologia da educacéo e enfatiza a importancia das experiéncias comunitarias
no processo de aprendizado que podem ser compreendidas como redes de interagdes
e relacdes que se formam dentro de uma comunidade, onde o saber é transmitido de
maneira informal e contextualizada. Essa transmissdo pode ocorrer de forma
consciente, como em praticas educativas estruturadas, ou de maneira inconsciente,
em situagdes cotidianas nas quais os membros da comunidade compartilham
conhecimentos, valores e experiéncias.

Esse estudo foge dos padrbes do canone, mostrando que é possivel utilizar
outros caminhos, permitindo assim um entendimento mais holistico das praticas
educativas, buscando capturar a riqueza do aprendizado que acontece nas interacoes
sociais.

A dissertagdo de mestrado intitulada Representagcdo dos Jogos dos Povos
Indigenas na midia brasileira, de Camila Motta Estevam (2020), também ganha
destaque. Esse trabalho analisa e descreve como aconteciam os Jogos dos Povos

Indigenas que inspiraram o inicio do projeto que hoje € analisado nesta pesquisa. Seu
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objetivo € compreender como a midia brasileira tem representado os Jogos dos Povos
Indigenas.

Os Jogos dos Povos Indigenas foram criados com o apoio do extinto Ministério
de Estado do Esporte e do Comité Intertribal (ITC). Ao longo de suas 12 edigdes,
acumularam um patrimonio cultural diverso que oportuniza a pesquisa sobre seus
legados de forma unica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa. Como método de coleta
de dados, optou-se pela técnica de analise de conteudo. Os meios de comunicagao e
fontes utilizados foram jornais, revistas, arquivos e Internet, que abordaram as 12
edi¢coes dos Jogos dos Povos Indigenas.

Os resultados dessa analise mostram que a midia possui pouco conhecimento
e interesse no aprofundamento de tematicas indigenas. O tratamento dos dados
revelou que, além do despreparo desses meios de comunicagao, as reportagens
muitas vezes estavam arraigadas de preconceito. Embora a expressao “jogos” tenha
sido usada, dentro do contexto das matérias ela estava mais ligada a um conceito de
esporte padronizado do que o significado do jogo para esses povos.

Ja a tese de Natacha da Silva Tavares (2021), denominada Construgéo
curricular, interculturalidade e Educacdo Fisica: possiveis ressonéncias, traz uma
pesquisa narrativa com uma questao de extrema importancia: como uma construcao
curricular da Educacao Fisica nos anos finais do Ensino Fundamental, inspirada na
interculturalidade, ressoa nos estudantes e no contexto em que se insere? Dessa
forma, auxilia na compreensao do processo e das possibilidades de uma construcao
curricular que se inspira na interculturalidade e, ao mesmo tempo, busca ser
significativa e ressignificar a Educagéao Fisica.

A analise das producbes académicas revela uma lacuna significativa na
pesquisa sobre a insergao da cultura indigena na Educacéo Fisica, especialmente em
escolas nao indigenas. A necessidade de ampliar a produgédo de conhecimento nessa
area é urgente, pois a inclusdo de perspectivas indigenas pode enriquecer 0 ensino e
promover uma educagao mais equitativa e respeitosa. A constru¢ao de um ambiente
escolar que acolha a diversidade cultural ndo apenas contribui para a formacao de
cidaddos mais criticos e conscientes como também fortalece a identidade e a

valorizagao das tradi¢cdes indigenas na sociedade contemporanea.
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4 FALANDO DE UMA EXPERIENCIA COM PRATICAS INTERCULTURAIS NA
ESCOLA

Esta secdo tem como objetivo apresentar o projeto “Jogos e brincadeiras
indigenas na escola: uma experiéncia intercultural nas aulas de Educacgao Fisica rumo
a educacao decolonial” desenvolvido na escola EMEF Rondénia: como surgiu a ideia,
quais transformacdes ocorreram no percurso € quais caracteristicas o constituem
atualmente. Esse € o exemplo de um trabalho construido coletivamente que hoje faz

parte da cultura da escola.

4.1 O nascer de um projeto intercultural

Em 2012, a pesquisadora se questionava: como se aproximar dos povos
originarios? Como trabalhar com a tematica indigena nas aulas de Educacéo Fisica?
Surgiram, entdo, outros questionamentos: mas como? Como trabalhar a pluralidade
cultural? Como desenvolver novas estratégias? Como mostrar as diferengas como
caracteristicas positivas? Como manter esses dialogos?

As respostas comecaram a se construir a partir de pesquisas exploratérias
acerca do tema, as vezes de maneira informal, nas conversas do dia a dia na escola,
outras por meio de leituras de trabalhos ja consagrados e, ainda, com buscas na
Internet. Esses movimentos revelaram a surpresa diante do desconhecimento, ou
melhor, de um “conhecimento enviesado, engessado, com olhar distante” sobre os
povos originarios, tanto da professora pesquisadora como de outros professores. Em
seguida, surgiu a urgéncia nos processos de decolonizagdo, e, por ultimo, a
descoberta na Internet de um evento organizado pelo Comité Intertribal Indigena,
“‘Jogos Mundiais Indigenas”, com apoio do Ministério dos Esportes, que trazia o lema:
“O importante ndo é competir, e sim celebrar”.®

A celebragdo comegou quando o protagonismo do conhecimento passou a ser
compartilhado. A professora comegou a pesquisar sobre os povos originarios e seus
habitos de jogos/brincadeiras em sites e a indicar a seus alunos das turmas de 9° ano,
que dividiam, dessa forma, o protagonismo no conhecimento. Conheceram, nesse

primeiro momento, os jogos e as brincadeiras tipicas de varios povos indigenas e

9 Pela importancia desse projeto para a pesquisa aqui apresentada, retomaremos a histéria desse
evento.
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aplicavam entre si. Estava dada a largada para o inicio dos Jogos. Evento com data
marcada e esperada.

A comunidade escolar acabou se envolvendo com os progressos que as
pesquisas proporcionaram aos Jogos. Nesses mais de dez anos, o projeto levou
alunos para conhecer trés aldeias de trés povos diferentes: aldeia Por Fi G&, do povo
Kaingang, aldeia Tekoa Anhetengua, do povo Guarani, e aldeia Polidoro, do povo
Charrua (em saidas de campo). A escola também recebeu a visita de representantes
do povo Kaingang. Assim, os dialogos comegaram a acontecer, e as trocas de
experiéncias foram muitas. Hoje, o projeto chama-se: “Jogos e brincadeiras indigenas
na escola: uma experiéncia intercultural e interdisciplinar”.

Esse projeto comegou com uma pratica de ensino ativa, em que um dos seus
principais objetivos era trabalhar com a metodologia de sala de aula invertida, assim
os alunos envolvidos se tornariam protagonistas do préprio conhecimento. No inicio
do projeto, era realizada uma pesquisa sobre uma modalidade de jogo escolhida pelo
grupo de alunos, e este era aplicado em forma de oficinas praticas de jogos apenas
para seus colegas de turma. Aos poucos, o projeto foi evoluindo e passou a ser
aplicado como oficina de jogos e brincadeiras de origem indigena para todas as
turmas da escola, em um recreio estendido.’®

Em 2018, esse projeto passou por uma transformagao de cunho interdisciplinar
e intercultural. Com a visita de um indigena convidado para conhecer a escola e
participar desses jogos, outras disciplinas passaram a contribuir com o projeto,
montando exposi¢des de trabalhos realizados durante suas aulas. A partir desse
momento, o projeto ficou muito grande para ser executado em um recreio estendido e
passou a ser realizado em meio turno. Os convidados indigenas sempre causam
muita expectativa em todos os envolvidos.

O projeto costuma ser avaliado por meio de relatérios escritos pelos alunos e

pelos professores participantes.

Quadro 8 — Cronograma do projeto no ano de 2023

Acoes Periodo
Apresentacao do projeto para os professores, distribuicdo de Inicio do ano letivo (16/02) até o
material e sugestdes de praticas final da execugéo do projeto

10 Pratica realizada pela escola para suprir o tempo necessario para aplicar as oficinas, geralmente se
estendendo por 1 hora e meia.
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Acoes Periodo
Apresentacgao do projeto para os alunos Margo/2023
Orientacdo para as pesquisas dos grupos Margo/2023
Saida de campo, visita a aldeia 19/05/2023
Entrega dos relatérios para analise Final do primeiro trimestre
Visita do povo Kaingang e oficina dos Jogos 19/06/2023
Relatério final e entrega do trabalho tedrico sobre os jogos 26/06/2023

Fonte: Autoria propria (2024).

A apresentacao do projeto para os professores acontece durante as primeiras
reunides pedagdgicas da escola, que tém como objetivo contextualizar os professores
novos, além de gerar discussodes, reflexbes e avaliagbes para a reconstrugdo do
projeto de forma coletiva. No ano de 2023, os cadernos do Conselho de Missao entre
Povos Indigenas (Comin)' foram utilizados como material de apoio. Ja para os alunos
o projeto € apresentado por meio de slides, que mostram todas as etapas e fotos do
projeto em anos anteriores.

ApOs isso, iniciam-se 0s processos de pesquisas solicitados e orientados pelos
professores de diferentes areas do conhecimento. Essa agao dura, aproximadamente,
dois meses. A visita a aldeia é realizada apenas pelo 9° ano. Até o ano de 2023, foram
visitadas trés aldeias de diferentes etnias. Cada lugar recebeu o grupo de maneira
distinta, mostrando um pouco da sua cultura, suas tradi¢des e falando sobre sua
histéria de lutas e resisténcia.

Em 2018, os alunos visitaram a aldeia Por Fi G&, do povo Kaingang, que se
localiza no bairro Feitoria na cidade de Sao Leopoldo/RS (Figura 3). Na época, os
alunos foram recebidos pelo cacique Antonio dentro da escola que havia na aldeia.
Participaram de uma pequena palestra para conhecerem mais sobre os costumes e
as tradicdes do povo Kaingang, realizaram uma trilha na mata e receberam a bengao
do pajé, que os aguardava ao pé de uma fogueira. No retorno, assistiram a
apresentacoes de dancgas, musicas, mostras de artesanatos, com venda para quem
tivesse interesse, e degustaram alimentos tipicos da sua culinaria. Nesse dia, havia
varias escolas visitando a aldeia, pois era um evento proporcionado por ela.

Em 2019, os alunos conheceram a aldeia Polidoro, do povo Charrua, que fica

na Estrada Sdo Caetano, 1000, Lami, Porto Alegre/RS (Figura 3). A recepgao ficou

11 Acesse: https://comin.org.br/materiais-didaticos/
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por conta da cacica (como se intitula) Acuab, a primeira mulher do estado a ocupar
esse lugar. De uma maneira mais intimista, em um circulo no patio, ela contou um
pouco da histéria de luta do seu povo e como chegou até a periferia da capital gaucha.
Ressaltou a contribuicdo do seu povo para a formacgéo da identidade do povo gaucho
e a luta pelo reconhecimento de sua ancestralidade. Com apenas 0,2 da populagao
indigena do estado, ha poucas casas. Apos a palestra, os alunos sairam para uma
trilha orientada pela indigena Angela, filha da cacica, que apresentou a mata, o riacho,
os cultivos de ervas medicinais e as plantagcdes de subsisténcia. Ele fez isso como se
apresentasse outras pessoas. No retorno, Acuab aguardava o grupo com um pao que
fez enquanto os alunos faziam a trilha, mostrou seu fumo sagrado e a bebida tipica.
Depois apresentou a planta urucum e pintou cada visitante, convidando-os para uma
dancga, ensinada por ela.

Ja em 2022, os alunos visitaram a aldeia Anhetengua, do povo Mbya Guarani,
que se localiza no Beco dos Mendongas, 357, Lomba do Pinheiro, Porto Alegre/RS
(Figura 3). Recebidos pelo cacique Murilo dentro do pavilhdo da escola, os alunos
ouviram uma palestra, assistiram a apresentagdes de dangas e musica, com um coral
de jovens e varios instrumentos e conheceram a estrutura da escola, que possui uma
estrutura bem ocidental, com salas de aula, pavilhdo e ginasio esportivo, porém o
sistema de ensino, segundo o cacique, é especifico para eles. Apods conheceram a
aldeia e a casa de reza, interagiram com as criangas e jovens da aldeia, jogando
futebol e mexendo nos celulares. Compraram artesanatos e depois se despediram.

Figura 3 — Aldeias visitadas pelos alunos do 9° ano da EMEF Rondénia

Aldeia Polidoro Aldeia Anhetengua

Kaingang 2018 Charrua 2019 Guarani 2022

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
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As visitas realizadas entre 2018 e 2022 as aldeias indigenas foram experiéncias
transformadoras para os alunos, proporcionando um aprendizado que transcende as
salas de aula. As historias, tradicbes e praticas vivenciadas nas comunidades
Kaingang, Charrua e Mbya Guarani ensinaram ndo apenas sobre a riqueza da
diversidade cultural brasileira, mas também sobre a importancia da resisténcia e do
respeito as identidades indigenas.

Em 2023, novamente a visita foi na aldeia Kaingang Por Fi G&, agora chefiada
pelo jovem cacique Elton Nascimento da Costa. Os relatos desse dia serdo descritos
e analisados na subsecdao 6.2 “Conhecendo a aldeia e construindo novos
paradigmas”.

O povo Kaingang foi convidado para conhecer a escola, pois o projeto culmina
sempre com um evento na escola. Dessa vez, buscou-se uma ponte de trocas
interculturais. Na escola, todos os alunos prepararam suas salas e corredores para
apresentacdes de trabalhos e exposi¢des. As turmas se visitavam e aprendiam um
pouco mais sobre a diversidade desses povos. Os indigenas também foram
convidados para contemplar os trabalhos (Figura 4).

Figura 4 — Exposic¢des de trabalhos de diversas areas de conhecimento
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Exposicao
Chas e
seu uso

medicinal
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Exposicao
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Kaingang
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2018

"N

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
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Apés as visitas as exposicdes, os alunos foram encaminhados até a area
coberta, onde se sentaram em um grande semicirculo e ouviram a palestra do

convidado indigena (Figura 5).

Figura 5 — Palestra com seu Anténio, representante do povo Kaingang

Crédito: Paulo Pires/GES (2024).

Para encerrar o evento, todos foram convidados a participar das oficinas de
jogos indigenas, realizadas na quadra esportiva da escola. As oficinas consistem em
brincadeiras e jogos escolhidos pelos alunos do 9° ano, que previamente realizaram

pesquisas e construiram os artefatos. Esse € o momento da pratica (Figura 6).

Figura 6 — Exemplos de jogos e brincadeiras utilizados nas oficinas

Arco e flecha T
Jogo da onga Sol e lua 1

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
Crédito da foto do Arco e flecha: Paulo Pires/GES (2023).
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Com essa abordagem colaborativa, o projeto consegue oferecer uma
experiéncia rica e completa de aprendizado para os alunos, que podem aplicar esses
conhecimentos em diversas areas futuras de atuagéo. Para tanto, o projeto é dividido
em trés eixos fundamentais: a interculturalidade, a interdisciplinaridade e o ensino
decolonial. Esse trio forma a base elementar do projeto. A seguir, refletiremos sobre

cada um deles.

4.2 Em busca de uma educacao intercultural decolonial

A interculturalidade se refere a interacdo e convivéncia entre diferentes
culturas, promovendo a troca de experiéncias, conhecimentos e valores, com o
objetivo de promover o respeito, a compreens&o e a tolerancia entre os povos. E um
processo que busca a aproximagdo e a integragdo entre individuos de distintas
origens culturais, valorizando a diversidade e a pluralidade cultural. Ademais, envolve
a reflexdo sobre as desigualdades e injusticas sociais que podem surgir das
diferengas culturais, buscando promover a igualdade e a inclusao de todos os grupos
étnicos e culturais na sociedade.

Apesar de sua importancia, os estudos sobre interculturalidade como
diversidade étnico-cultural ainda sdo muito recentes e pouco explorados na América
do Sul e no Brasil. Segundo Walsh (2012), ha menos de duas décadas as questdes
acerca da interculturalidade comecaram a ser reconhecidas oficialmente, bem como

sua diversidade étnico-cultural.

[...] una diversidad histérica enraizada en politicas de exterminio,
esclavizacion, deshumanizacion, inferiorizacion y también en la supuesta
superacion de lo indigena y negro — ésta ultima parte de la mestizacion (o
“creolizacion”) y, en paises como Brasil, Republica Dominicana y el Caribe
colombiana y venezolana, la mal llamada “democracia racial’. Hoy la nueva
atencion a la diferencia y diversidad parte de reconocimientos juridicos y una
necesidad cada vez mayor de promover relaciones positivas entre distintos
grupos culturales, confrontar la discriminacion, el racismo y la exclusion y
formar ciudadanos conscientes de las diferencias y capaces de trabajar
conjuntamente en el desarrollo del pais y en la construccién de una sociedad
justa, equitativa, igualitaria y plural. La interculturalidad se inscribe en este
esfuerzo (Walsh, 2012, p. 62-63).

Ao longo dos anos, a historia brasileira foi marcada por uma diversidade

histérica enraizada em politicas de violéncia, escravidao e exclusdo, que resultaram
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na suposta superagao das culturas indigena e negra por meio da mestigagem e da
chamada “democracia racial”.

No Brasil, ainda é muito forte a heranca do colonialismo e seus reflexos na
sociedade. Para Rufino (2021), a colonizagdo n&o cessou; seus efeitos continuam a
ser gerados até hoje, apenas em formas diferentes de violéncia — violéncias estatal,
estrutural e cultural que estao presentes diariamente nos noticiarios, mas que alguns
teimam ou acham conveniente fazer que ndo veem. A limitagcdo do acesso a recursos
e oportunidades de desenvolvimento, a imposicdo da cultura colonizadora sob a
cultura indigena, resultando na perda de identidade cultural, a luta pelas demarcagdes
de terra e as invasbes e mortes desses povos s&o alguns exemplos de como essa
politica de exterminio ainda € comum no pais.

Diante dessa triste realidade, torna-se urgente e necessario repensar
criticamente qual € a melhor forma de trabalhar a educacéao, a fim de construir pontes
interculturais e abrir novos espacgos, “grietas”'?, reconstruindo assim caminhos em

busca do respeito a diversidade.

Um campo de vozes parece estar ha muitas décadas proclamando, e
aspirando por modos outros de pensar, ou quiga, meramente, procurando por
um espaco de dignidade para poder produzir, para além do que a colonizagao
e a colonialidade impingiram durante estes cinco séculos e insistem em
atualizar permanentemente (Silva, 2023, p. 227).

Esses modos outros, essas grietas, ou curas como se refere hooks (2017), vem
de um lugar de transformacgdes dindmicas: a educagao. A educacédo desempenha um
papel primordial nesse processo de interculturalidade. Conforme enfatiza Fleuri
(2003), a educacéo é construida por meio da relag&o entre sujeitos diferentes, criando
modos interativos que se conectam dinamicamente com os variados contextos
culturais em que os individuos desenvolvem suas identidades. Dessa forma, a
educacado se torna um ambiente propicio para a criagdo e formagado de sujeitos,
promovendo a valorizagao de diferentes culturas e saberes.

Para isso, € necessario um processo continuo de aprendizado, em que
diferentes saberes e praticas se conectam e se complementam, formando um

ambiente criativo e formativo. Dessa forma, € possivel democratizar a sociedade,

12 “Grietas” € um termo utilizado pela autora Catherine Walsh (2012) que se refere a espagos de
resisténcia, como oportunidades que surgem em narrativas, praticas e discursos que desafiam
estruturas de poder estabelecidas.



65

articulando direitos de igualdade e diferenga e construindo um futuro em que a
diversidade seja valorizada e celebrada.
Nesse sentido, a Educacdo Intercultural surge como uma abordagem que

reconhece e valoriza a diferenga como uma riqueza:

A Educacgao Intercultural parte da afirmagao da diferenga como riqueza.
Promove processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos —
individuais e coletivos —, saberes e praticas na perspectiva da afirmagao da
justica — social, econdmica, cognitiva e cultural —, assim como da construgéo
de relagdes igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizagdo da
sociedade, através de politicas que articulam direitos da igualdade e da
diferenca (Candau, 2014, p. 1).

Por intermédio da educagao, pode-se criar espagos de dialogo e interagéo entre
diferentes sujeitos, promovendo a construgdo de identidades e conhecimentos que
antes eram pouco valorizados pela sociedade. A implementacdo da Educacao
Intercultural requer uma mudanga de paradigma no sistema educacional, que deve
ser sensivel e receptivo as diferengas culturais presentes em suas comunidades. Isso
significa promover a inclusao de diferentes perspectivas, experiéncias e saberes no
curriculo escolar, garantindo que todas as vozes sejam ouvidas e valorizadas.

Dessa forma, a Educacgao Intercultural surge como uma potente ferramenta
para transformar nossas realidades, porém, para que esta venha impulsionando a
justica e a igualdade, construindo uma sociedade mais inclusiva e plural, é preciso ir
mais além e buscar uma educacao intercultura e decolonial.

De acordo com Walsh (2012), a interculturalidade e a decolonialidade andam
juntas, se entrelagam com o mesmo objetivo de desmantelar a matriz colonial, ainda

presente.

la decolonialidad no tendrd mayor impacto sin el proyecto y esfuerzo de
interculturalizar, de articular seres, saberes, modos y ldgicas de vivir dentro
de un proyecto variado, multiple y multiplicador, que apuntala hacia la
posibilidad de no solo co-existir sino de con-vivir (de vivir “con”) en un nuevo
orden y légica que parten de la complementariedad de las parcialidades
sociales (Walsh, 2012, p. 69).

Esse processo de interculturalizar que se refere Walsh (2012), segundo Rufino
(2021), passa antes de tudo por um projeto de descolonizagdo, de um desaprender
do cénone. Salienta-se que essa desaprendizagem nao significa anular essa
experiéncia, mas, sim, entender que ha outros mundos de conhecimentos que

permitem um constante refazer de si. N&o € negar o que se aprendeu, e sim destronar
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esse sistema de educacéao colonial que impera sobre os outros, dando espaco a outras
linguagens que possam mobilizar outras formas de sentir a vida; abrir brechas para o

nascer e renascer desses modos outros.

Dominar os conhecimentos dos brancos nao significa tornar-se branco ou
abdicar-se de seus modos tradicionais de vida. Significa que, de posse dos
conhecimentos dos brancos e dos seus modos de pensar, agir e viver, a
chance de estabelecerem estratégias eficazes de defesa, resisténcia e
garantia de seus direitos e interesses € muito maior, transformando os
proprios conhecimentos dos brancos nao contra os brancos, mas em favor
dos direitos coletivos indigenas (Baniwa, 2019, p. 58).

A ideia de utilizar o conhecimento adquirido para fortalecer a defesa e a
resisténcia cultural é poderosa. Ao integrar os saberes da sociedade nao indigena, os
povos indigenas podem desenvolver estratégias mais eficazes para garantir seus
direitos coletivos e lutar contra as injusticas que enfrentam. Isso aponta para um
entendimento pragmatico e estratégico, em que a verdadeira for¢ca reside na
capacidade de dialogar e interagir com diferentes formas de conhecimento, sem
perder a esséncia identitaria.

hooks (2017, p. 224), em seu livro Ensinando a transgredir: a educagdo como
pratica de liberdade, cita Adrienne Rich: “Esta € a lingua do opressor, mas preciso
dela para falar com vocé”. Embora essa linguagem tenha sido utilizada para dominio
e opressao, foi necessario conhecé-la para resistir e, de certa forma, confisca la e fala-
la como a lingua dos colonizados. Novos termos, novos sotaques, a mudanga no
modo de pensar sobre a lingua e como a usamos, necessariamente, altera o modo
como sabemos e 0 que sabemos.

A linguagem aqui se torna um ato de resisténcia, pois esse processo de
apropriacdo e adaptacdo de conhecimentos pode ser visto como uma forma de
empoderamento. Ao se apropriarem de ferramentas intelectuais, legais e sociais, os
povos indigenas podem se posicionar de maneira mais assertiva nos espagos de
poder, reivindicando seus direitos e lutando contra a opresséo.

A palavra torna-se viva sendo dialogo existencial. O reconhecimento do outro
e de si, no outro, € opcdo de compromisso de colaboragao na constru¢cido do mundo
comum. A escola é um espago fundamental e privilegiado para que sejam
estabelecidos o didlogo e o respeito dos grupos raciais que sdo marginalizados,

estigmatizados, inviabilizados e colocados a margem da sociedade.
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Através de informagdes amplas e corretas sobre os diferentes povos e
culturas que contribuem para a formagao da sociedade brasileira, as criangas
poderdao entender a importancia da diversidade e formar uma postura de
cidadania, onde a pluralidade € um valor. Com certeza, todo esse processo
ajudara na superacgao real dos preconceitos e discriminagées (Silva, 1997, p.
56).

A escola tem o papel primordial de promover uma educagao antirracista, que
respeite as diversidades culturais e étnicas presentes na sociedade brasileira. Isso
significa ndo apenas desconstruir estereétipos e preconceitos presentes na cultura,
mas também valorizar a historia e a contribuigdo das populagdes negras e indigenas

para a construcédo da identidade nacional.

E necessario considerar que a escola, como espaco da diversidade, deve
sempre organizar seu trabalho pedagdégico por meio de uma forma curricular
flexivel, de uma pedagogia relacional, dialégica, com avaliagdo emancipatéria
e gestdo democrética. Ai, a diversidade constitui o sustentaculo gerador de
outro fazer educativo: aquele pautado na igualdade e no respeito a
pluralidade nas formas de relacionamento social. Uma escola com essas
caracteristicas pressupde um processo de mudangas que produzam uma
nova cultura escolar (Azevedo; Reis, 2013, p. 243).

Além disso, € importante que a escola promova a inclusdo e a participagcao
desses grupos na vida escolar. Menezes (2021), ao longo do tempo, como
pesquisadora se deu conta que ndo poderia jamais falar pelos indigenas, mas, sim,
refletir e compreender como eles aprendem e vivem suas experiéncias. Essa
convivéncia colaborativa passa pela oralidade e pelos registros, garantindo que
tenham acesso a oportunidades e que suas vozes sejam de fato ouvidas e
respeitadas.

O projeto aqui apresentado busca exatamente isso ao oferecer aos indigenas
um espago de protagonismo, possibilitando outras formas de olhares no campo das
identidades, compreendendo o indigena como um ser social que possui apenas um

modo e uma dinamica distinta de outros grupos.

4.3 O encontro com a interdisciplinaridade

Em 2018, o projeto sofreu inumeras transformacgdes, dentre elas a questao da
interdisciplinaridade, que o enriqueceu muito. Atualmente, vivemos em um mundo
extremamente individualista, em uma sociedade “fraturada” (Rufino, 2021) e

fragmentada por questdes culturais que se manifestam em diversos ambitos sociais,
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politicos e culturais. Na escola nao é diferente, e isso se manifesta na forma em que
sdo organizados e transmitidos os conhecimentos de diferentes areas, que em grande
parte do tempo nao “conversam” entre si.

Freire e Scalia (2009, p. 29) justificam essa auséncia de dialogo como o reflexo

desse universo do eu e do ter, fruto do pensamento capitalista e da heranga colonial:

Fomos treinados para pensar e agir em fungédo do individual, quando, na
verdade, os problemas mais graves do mundo atual requerem pensamentos
e agles dirigidos para o coletivo. A maneira individual de pensar e agir foi
excessivamente valorizada e agora temos que inventar a arte de pensar
coletivamente para atender aos novos desafios do mundo. Portanto, um
curriculo, nao importa se de Educacgao Fisica ou de outra disciplina qualquer,
precisa apontar solugdes para a vida social.

Esse trabalho solitario do docente tem, historicamente, se mantido dessa
forma, seja por questdes culturais ou sociais. O cotidiano da escola é permeado pela
cultura e pelos valores que sao transmitidos e aprendidos no ambiente escolar. As
normas, regras e a disciplina sdo elementos que fazem parte desse contexto,
moldando as acgdes e os comportamentos dos individuos no dia a dia da escola. Indo

ao encontro desse pensamento, Machado (2013, p. 43) afirma:

Pensar o cotidiano da escola significa inicialmente concebé-lo como um
espaco relacional e permeado por uma complexidade, onde a individualidade
esta vinculada necessariamente a um carater de coletividade muito forte. Esta
individualidade, presente na atividade que exerce cada sujeito no espago da
escola, esta profundamente impregnada por questbes que sdo também
coletivas.

Machado (2013) afirma que essa forma individualizada de trabalho é
consequéncia do excesso de carga horaria atribuida aos docentes, que acabam
trabalhando isoladamente por falta de tempo e espago para a construgdo de um
trabalho coletivo, além de pressdes externas e falta de apoio institucional.

Em ambientes escolares em que a colaboracdo ndo é incentivada ou a
competicdo entre colegas € mais valorizada, o individualismo pode se reforgar,
levando a uma visdo isolada da pratica pedagodgica. Essa realidade pode dificultar o
desenvolvimento de uma cultura escolar mais comunitaria e colaborativa.

A interdisciplinaridade surge como uma ferramenta para auxiliar no dialogo
entre essas disciplinas, professores, alunos e comunidade escolar, visto que € uma
abordagem que busca combinar e aplicar conceitos, metodologias e perspectivas de

varias disciplinas para promover uma compreensdo mais ampla e holistica de um
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determinado assunto. Ha necessidade de os educadores elaborarem uma teoria
educacional a partir da sua praxis e dos dialogos que surgem no chédo da escola
publica, e que essas narrativas sirvam de base para a construcdo de uma escola

democratica. Entdo, pode-se afirmar que a interdisciplinaridade

[...] € o processo que envolve a integracéo e o engajamento de educadores,
num trabalho conjunto, de interagao das disciplinas do curriculo escolar entre
si e com a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino,
objetivando a formacao integral dos alunos, a fim de que possam exercer
criticamente a cidadania, mediante uma visao global de mundo, e serem
capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da realidade
atual (Luck, 2010, p. 47).

Dessa forma, o dialogo mais uma vez surge como o grande eixo para a
construgédo de uma nova educagao. Segundo Freire (1985, p. 36), “o dialogo so existe
quando aceitamos que o outro é diferente e pode nos dizer algo que néo
conhecemos”. Nao precisamos concordar com tudo, visto que discordar e repensar,

construir e reconstruir fazem parte dessa dimenséo.

O dialogo tem significacdo precisamente porque os sujeitos dialégicos nao
apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem um
com o outro. O dialogo, por isso mesmo, ndo nivela, ndo reduz um ao outro.
Nem é favor que um faz ao outro (Freire, 1993, p. 118).

O contato com outros grupos e culturas implica abrir o olhar ao diferente, ao
deslocamento do conhecido para o desconhecido. Lembrando que n&do € somente
com o outro que interagimos, mas também com o outro que habita em nds, uma vez
que existem outras “alteridades” (Fleuri, 2003). O trabalho interdisciplinar e dialégico
mostra que todas as disciplinas estao interconectadas com o mundo e, de certa forma,
se relacionam entre si, formando um universo de simbioses em um movimento
continuo e constante.

Em entrevista a Seabra, Carvalho e Leite (2000, p. 49), o professor e pensador
brasileiro Milton Santos afirma que a razdo de uma disciplina se relacionar com as
demais € o mundo, o mesmo mundo que, no seu movimento, faz com que a minha
disciplina se transforme. Essas trocas, nesse movimento de construgdo de
conhecimento, permitem criar uma ponte de comunicagao entre as disciplinas e
oferecem ao aluno uma forma de aprendizagem mais rica, repleta de conexdes, uma

teia de conhecimentos.
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Diante desse trabalho colaborativo e coletivo, pautado pelas ricas discussées
e reflexdes, forma-se um movimento de resisténcia, de recusa ao formato instituido
historicamente da pratica docente, e abre-se um leque de possibilidades para a

construcdo de um trabalho intercultural e decolonial.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

“Somos seres de experiéncia. Tudo o que passa na vida nos atravessa, nos
altera e faz com que cada um de nés seja tnico, mas habitado por muitos —
e nessa multiddo singular tecemos uma rede infinita de aprendizagens”
(Rufino, 2021, p. 17).

Rufino (2021) ressalta a importéncia da experiéncia na formagdo de nossa
identidade e no desenvolvimento de nosso conhecimento. Cada experiéncia que
vivenciamos nos afeta de maneira unica, nos transforma e nos molda como individuos.
E preciso transcender nossas zonas de conforto e nos aprofundar em um campo
frequentemente subexplorado e repleto de cosmologias, que podem ser complexas
para aqueles que foram formados dentro de um paradigma colonial. Essa tarefa &
ainda mais desafiadora quando consideramos as dificuldades metodoldgicas que
surgem ao tentar abordar esses temas sob uma perspectiva decolonial.

Para Silva e Wanderley (2022), as dificuldades metodoldgicas encontradas na
realizacdo de pesquisas na abordagem decolonial sdo uma consequéncia da forma
como a construgdo do conhecimento é aceita hegemonicamente. Em suma, a
pesquisa decolonial sobre questbes indigenas requer um esforgo consciente para
desconstruir essas hegemonias, permitindo um entendimento mais profundo e
respeitoso das cosmovisdes que essas culturas oferecem.

Segundo Menezes (2021), a pesquisa com a tematica indigena € um encontro
de oposi¢cao e complementaridade, em que culturas distintas dialogam e buscam
compreender suas diferencas e semelhancas. E possivel promover a construcdo do
conhecimento de forma colaborativa e democratica. Nesse sentido, a pesquisa pode
se configurar como uma ferramenta importante ndo apenas para a produgao de novos
saberes, mas também para a transformacéao social.

Por meio da pesquisa, € possivel conhecer e valorizar a histéria, a cultura e as
crengas dos povos indigenas, bem como entender suas lutas e reivindicagdes. A
pesquisa nos guia, apresentando nosso lugar de compreensao, sem a ansia de
possuir o saber, mas, sim, de compartilhar esse conhecimento. Esse cuidado em
relacdo a pesquisa com as tematicas indigenas requer muita atengao e respeito com
as cosmologias e crengas do povo participante, por isso algumas questdes precisam
ser preservadas.

Menezes (2001, p. 53) salienta que:
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[...] um modo de identificar a cena & amplificando simbolicamente o que
vemos, ouvimos, sentimos e observamos. Para isso assumimos a
intersubjetividade presente nas poténcias relacionais. Um n&o indigena ao se
relacionar com um indigena entra num espago mitolégico de muitas
compreensdes desconhecidas.

Isso torna o trabalho ainda mais desafiador e, ao mesmo tempo, mais excitante.
Nesse processo de conhecer pessoas diferentes e vivenciar situagdes de
aprendizagem com as experiéncias, nos tornamos seres mais completos e preparados
para lidar com desafios.

As subsecgdes a seguir revelam o caminho percorrido por esta pesquisa, assim

como suas etapas e o que se pretende alcancar.

5.1 Caracterizacao do estudo

O estudo apresenta movimentos de pesquisa participativa, nos quais o
envolvimento dos educandos entre teoria e pratica € indissociavel, promovendo a

participagéo coletiva de varios atores no processo.

E preciso entender aqui o termo “participacdo” epistemologicamente, em seu
mais amplo sentido: nada se pode conhecer do que nos interessa (0 mundo
afetivo) sem que sejamos parte integrante, “actantes” na pesquisa, sem que
sejamos verdadeiramente envolvidos pessoalmente pela experiéncia, na
integralidade de nossa vida emocional, sensorial, imaginativa e racional. E o
reconhecimento do outrem como sujeito de desejo, de estratégia, de
intencionalidade, de possibilidade solidaria (Barbier, 2004, p. 70-71).

Essa relacdo de construgdo coletiva do conhecimento neste trabalho busca
fugir da ideia de sujeito e objeto, visando uma relagéo de sujeito-sujeito. A analise da
pratica educacional em pesquisa participativa deve levar em conta a dinamica das
relagdes interpessoais e a intersubjetividade que permeia esse processo.

O ambiente educacional, quando estruturado para valorizar a participagao
genuina, torna-se um espacgo de coconstru¢gdo do conhecimento, em que cada voz é
ouvida e respeitada, promovendo um aprendizado significativo e transformador.
Portanto, essa abordagem n&o sO enriquece a pratica educativa como também
contribui para a formagéo de cidadaos mais conscientes e engajados na busca por

uma sociedade mais justa e solidaria.
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A pesquisa precisa alcancar esse poder transformador, buscando promover
uma educacao que contribua para a formacao da identidade pessoal, por meio da
interagdo com outros sujeitos e da construgdo coletiva que ocorre na troca de
experiéncias e na comunicagao entre pesquisador e pesquisados.

Para tanto, na presente pesquisa, foram utilizados: um questionario como
instrumento de diagndstico de pesquisa, dois relatérios, um sobre a experiéncia da
saida até aldeia e outro acerca da experiéncia de pesquisa e execug¢ao dos jogos na
escola, além de fotografias. A principio, pretendia-se utilizar os dados do projeto do
ano de 2024, no entanto, devido as enchentes® que ocorreram no Rio Grande do Sul,
que resultaram em mortes e destruicdo, optou-se por utilizar o banco de dados
arquivados de 2023 pela professora pesquisadora.

Esta e outras tragédias que vém acontecendo atualmente nos fazem refletir
ainda mais sobre os ensinamentos indigenas. Deveriam servir como alertas de que o
planeta ndo suporta mais ser explorado de forma desmedida e que essa forma de
viver tem consequéncias. A natureza da, a natureza tira. O trecho escolhido para a
epigrafe desta dissertagéo vai ao encontro de tudo que vem acontecendo nos ultimos

anos no planeta, por isso vale a pena repeti-lo aqui:

Sentimo-nos como se estivéssemos soltos num cosmos vazio de sentido e
desresponsabilizados de uma ética que possa ser compartiihada, mas
sentimos o peso dessa escolha sobre as nossas vidas. Somos alertados o
tempo todo para as consequéncias dessas escolhas recentes que fizemos. E
se pudermos dar mais atengao a alguma visdo que escape a essa cegueira
que estamos vivendo no mundo todo, talvez ela possa abrir a nossa mente
para alguma cooperacgao entre os povos, ndo para salvar os outros, mas para
salvar a nds mesmos (Krenak, 2020b, p. 22).

Urgentemente, € preciso aprender uma nova concep¢ao de mundo, € a

educacao pode e tem um papel imprescindivel para essa mudanca de cura.

5.2 Contexto da pesquisa

O local de pesquisa foi a escola EMEF Rondbnia, que se localiza na Rua A.J.
Renner, n. 211, no bairro Estancia Velha, no municipio de Canoas/RS. A cidade é
dividida por quadrantes, e a escola EMEF Rondbnia se localiza no quadrante
nordeste, como podemos conferir na Figura 7, a seguir.

13 As enchentes de 2024 foram o maior desastre climatico do Rio Grande do Sul (Maior [...], 2024).
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Figura 7 — Diviséao territorial de Canoas/RS

Industrial Brigadeira
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Mato Grande
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- Distrito Noroeste

- Distrito Sudoeste
Fonte: Canoas (2023).

O municipio de Canoas faz parte da regido metropolitana de Porto Alegre, com
uma area territorial de 130,789 km?. Devido a sua localizacao, tornou-se uma rota de
ligacdo entre Porto Alegre e demais regides, virando um grande polo industrial,
correspondendo ao segundo maior PIB do Rio Grande do Sul. Em termos
populacionais, € o quarto no estado (IBGE, 2024). A cidade possui hoje cerca de
349.728 pessoas. Segundo dados da Secretaria de Educagao, a “populagéo jovem,
de até 15 anos, representa 22,38% da populacgéo, isto €, sdo 72.467 criangas e jovens,
dos quais 29.527 estdo matriculados em escolas de Ensino Fundamental da Rede
Municipal” (Canoas, 2020, p. 12).

A EMEF Rondénia iniciou suas atividades em 1962, em um prédio de madeira
que atendia até a quarta série do Ensino Fundamental; em 1971, a estrutura de
madeira foi substituida por alvenaria, sendo ampliada. Atualmente, conta com 10 salas
de aulas, 2 salas da equipe gestora, sala dos professores, sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE), sala Google e
robédtica, biblioteca, secretaria, cozinha com refeitério, despensa, uma pequena
cobertura, quadra desportiva descoberta, sala para material da Educagao Fisica,
pracinha, banheiros e patio. No momento, esta passando por reformas, que incluirdo

uma nova entrada e muros novos.
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Figura 8 — Entrada da escola em construgéo

Fonte: Acervo pessoal de Virginia Mello (diretora da escola).

Atualmente, atende 507 alunos, em sua maioria de classe média, moradores
do bairro Estancia Velha e arredores, que vivem com pais e irmaos. Quando ha
necessidade de deslocamento para a escola, a maioria utiliza transporte proprio ou
van escolar. Grande parte deles possui acesso a Internet via celular. Muitos tém o
costume de fazer passeios, mas poucos costumam praticar esportes e atividades
extraclasses.

Estes e outros dados estatisticos foram levantados por uma pesquisa realizada
pela equipe diretiva da escola (utilizando o Google Forms), que foi respondida por 175
responsaveis no ano de 2023. O objetivo era tragar o perfil socioeconémico das
familias dos estudantes. Apesar da pouca participacdo, foram levantados dados

interessantes, como veremos nos graficos a seguir.

Grafico 1 — Escolaridade dos responsaveis

Escolaridade dos Responsaveis

Ensino Medio Compieto
41%%

EnsinoSuperior Incompleto
15%
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S
_ Pos-graduacdoCompleto
EnsinoFundamental Ensino Fundamental Qutro 494
Completo Incompleto 2%
10% 736
m Ensino Fundam ental incompletc m Ensino Fundamental Completo m Ensino Medio Incompleto
m Ensino Méedio Completo = Ensino Superior Incompleto = Ensino Superior Completo

Posgraduacdo Incom plero Pas-graduacSo Completo Outro

Fonte: Autoria propria (2024), com base na pesquisa realizada pela escola.
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Os dados sobre a escolaridade dos responsaveis indicam que 41,38% deles
possui o Ensino Médio (EM) completo, enquanto um numero consideravel nao
completou essa etapa. Essa situagao pode refletir em desafios no apoio as atividades
escolares dos filhos, uma vez que a escolaridade esta fortemente associada ao nivel

de compreenséo académica e a valorizagao da educagao.

Grafico 2 — Trabalho dos responsaveis

Trabalho dos Responsaveis
Beneficio INSS
Informal 7,47% 11,49%
Desempregados
10,34%

Empresario/Autd

Formal 53,87% nomo 17,82%

Beneficio INSS 11,49% Desempregados 10,34%
Empresario/Autdnomo 17,82% m Formal 53,87%%

= Informal 7,47%

Fonte: Autoria propria (2024), com base na pesquisa realizada pela escola.

Quanto ao trabalho dos responsaveis, predomina o trabalho formal (53,87%), o
que indica que a maioria das pessoas nesse contexto trabalha em empregos com

registro e beneficios trabalhistas.

Grafico 3 — Beneficios sociais

Beneficios Sociais

Bolsa familia

19,549
Outro beneficio
1,15%

MEo ganham
beneficios
79,31%

M Bolsa familia 19,542 ™ Outro beneficio 1,15%6 M3o ganham beneficios 79,31%

Fonte: Autoria propria (2024), com base na pesquisa realizada pela escola.
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Em relagcéo aos beneficios sociais, pode-se dizer que grande parte das familias

tem uma boa condigao de vida, nao necessitando dos beneficios sociais.

Grafico 4 — Religido

Religiao

utrgs 11,49%

Matriz Afrrl:t):an
4,60% e
: Catolica 44,25%

Evangélica
31,03%

Espirita 8,62 %

Catdlica 44,25% Espirita 8,62 % 1 Evangeélica 31,03%
m Matriz Africana 4,60% m Outras 11,49%

Fonte: Autoria propria (2024), com base na pesquisa realizada pela escola.

No que diz respeito a religido, a catdlica € a mais predominante (44,25%),
seguida pela evangélica (31,03%). Isso reflete a diversidade de crengas na regiéo,

muito influenciada por sua histéria de colonizagao.

Grafico 5 — Residéncia

Residéncia

Alugada 14,94%

Cedida 12,07%

Propria 72,99%

Alugada 14,94% m Cedida 12,07% W Propria 72,99%

Fonte: Autoria propria (2024), com base na pesquisa realizada pela escola.

Quanto a residéncia, observa-se que grande parte possui moradia prépria

(72,99%), nédo necessitando de pagamento de aluguéis.
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Grafico 6 — Cor/racga

Cor/Racga
Indigena/Amarela
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M Branco 77,59% M Preta 5,17% M Parda 16,09% Indigena/Amarela 1,15%

Fonte: Autoria propria (2024), com base na pesquisa realizada pela escola.

Em relagdo a cor/raga, ha um predominio da branca (77,59%), seguida de
parda (16,09%) e preta (5,17%), ficando a indigena ou amarela com apenas 1,15%
por cento. Esse resultado é reflexo da colonizacdo predominantemente alema e
italiana no Rio Grande do Sul, ou também pode ser um processo de negagao sobre a

prépria cor.

Grafico 7 — Renda familiar

Renda Familiar

até mil reais

acima de quatro 14,37%

mil reais 18,97%

% até dois mil reais
: 20,11%
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reais 14,37%
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até mil reais 14,37% m até dois mil reais 20,11%

M até trés mil reais 32,18% M até quatro mil reais 14,37%

m acima de quatro mil reais 18,97%

Fonte: Autoria propria (2024), com base na pesquisa realizada pela escola.

No que diz respeito a renda familiar, grande parte declara ter uma renda de até
R$ 3 mil (32,18%), o que sugere uma certa dificuldade de manter uma familia de 3

pessoas, por exemplo.
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Grafico 8 — Acesso a Internet na residéncia

Acesso a Internet

Sem acesso 2,87%

Com acesso
97,13%

Com acesso 97,13% Sem acesso 2,87%

Fonte: Autoria propria (2024), com base na pesquisa realizada pela escola.

Quanto ao acesso a Internet na residéncia, grande parte das familias possui
acesso (97,13%), principalmente via celular, o que sugere que a tecnologia e a
informacéao estdo presentes no cotidiano familiar, mesmo que em algumas situagdes
sejam limitadas.

O perfil socioeconémico tracado pela pesquisa demonstra uma comunidade
escolar predominantemente de classe média, com acesso a educacido e
conectividade, mas que apresenta desafios em areas como suporte académico,
refletindo na composic¢ao e na participagao das familias.

O projeto ndo s6 vai ao encontro da filosofia da escola, que valoriza o ser
humano e busca qualidade no ensino, como oferece uma base sodlida para
desenvolver estratégias que possam atender melhor as necessidades e

potencialidades de todos os alunos e suas familias.

5.3 Participantes do estudo

O presente estudo tem como protagonistas alunos do 9° ano da EMEF
Rondbnia que manifestaram interesse pela participacdo na pesquisa e foram
autorizados pelos responsaveis legais. Atualmente, ha 47 alunos matriculados,
divididos em duas turmas, sendo 35 frequentando o turno da manha e 12, o turno da
tarde. Esses alunos possuem idades entre 14 e 16 anos e sao residentes de diversos

bairros do quadrante nordeste do municipio.



80

5.4 Instrumentos para a pesquisa
A execucdo da pesquisa aconteceu de forma organizada, perfazendo a
sequéncia ilustrada na Figura 9, que mostra a fase e o instrumento de pesquisa

utilizado.

Figura 9 — Etapas sequenciais da pesquisa e seus instrumentos

Pré-intervencao

Intervengao
. Questionario Pés-intervencao
- Relatérios da saida
pedagogica (visita a - Relatérios finais
aldeia) - Fotografias
- Fotografias

Fonte: Autoria propria (2024).

5.4.1 Questionario

O questionario impresso foi aplicado no inicio do processo, em 2023, antes de
qualquer intervengao, com o intuito de tracar um diagndstico acerca da visao e das
expectativas das etapas da pesquisa. Trata-se de perguntas abertas, simples e
diretas, com um vocabulario acessivel a todos estudantes, tais como:

» Pergunta 1 — Quais sdo os seus conhecimentos acerca dos povos indigenas

do Brasil?

» Pergunta 2 — De onde advém as suas fontes de informagao sobre este

tema?

» Pergunta 3 — Quais séo as suas expectativas em relacdo a visita pedagdgica

a aldeia indigena? O que vocé espera vivenciar la?

A analise foi realizada com base em Bardin (1977), em que as respostas foram

separadas em trés categorias: cultura, relagcdo com a natureza e moradias. Esses

foram os aspectos mais citados nas respostas.
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5.4.2 Relatério de saida a campo

Esse relatdrio consiste na experiéncia vivida na visita a aldeia Por Fi Ga, em
Sao Leopoldo, no dia 29 de maio de 2023. Foi o primeiro relatério de pesquisa
elaborado pelos alunos. Anteriormente a saida, os professores envolvidos no projeto
conversam com o0s alunos, explicando a programagao e reforgcando algumas
questdes, como ética e respeito. Essa saida foi organizada e acompanhada pelos
professores das disciplinas de Educagao Fisica e Historia.

Nao foi solicitado nada muito especifico, apenas o relato pessoal sobre o que
mais chamou a atencado do aluno em cada atividade que ele presenciou. Os alunos
precisam ser estimulados a escrita, visto que muitos ainda encontram dificuldade para
registrar suas experiéncias por meio dela, o que gera uma certa resisténcia. Essa falta
de habilidade é resultado da pouca pratica e refletiu em alguns dos relatérios, que
apenas mencionavam as atividades em que participaram, sem se aprofundarem em
suas percepgoes.

Menezes (2021, p. 50) provoca uma reflexdo importante sobre o ato de coletar
dados: “Nao falamos em coletar dados, pois acreditamos que estes sdo produzidos
em nos na relagdo que se estabelece com o tema e com as pessoas na pesquisa’.
Assim, a pesquisa passa a ter um carater maior de interagdo com o tema e as pessoas
envolvidas, o que demonstra uma preocupacado maior em compreender a experiéncia
humana ao invés de apenas obter informagdes objetivas. A autora completa dizendo
que assim se cria “[...] uma corresponsabilidade de corpos que se relacionam e
pensam no ato de celebrar a palavra” (Menezes, 2001, p. 50).

Dessa forma, é importante salientar que a pesquisa foi desenvolvida de forma
participativa, envolvendo todas as partes interessadas, e permitiu que cada uma delas
exercesse seu papel como agente do processo de produgdo do conhecimento. Além
disso, foi fundamental que a pesquisa fosse sensivel as questdes culturais e sociais
que permeiam o contexto em que se insere, buscando compreender e atender as

necessidades das comunidades envolvidas.

5.4.3 Relatorio do evento

No que diz respeito ao relatério do evento, pode-se perceber uma evolugéo na

escrita. Este apresenta um relato individual sobre as experiéncias vivenciadas durante
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o evento dos jogos indigenas na escola. Assim, eles apresentaram a sequéncia de
experiéncias que tiveram no dia do evento e linkaram com as outras etapas do
processo, como a pesquisa tedrica que fizeram sobre os jogos, os trabalhos que
criaram em outras disciplinas, a saida a campo, além de fatos e noticias da midia.
Ao longo do projeto, os alunos participaram de uma pesquisa, aplicaram os
jogos indigenas e assistiram a uma palestra de um representante indigena. O
relatorio, com um carater avaliativo, ndo se restringiu a descrever o evento, uma vez
que refletiu as dificuldades enfrentadas durante a pesquisa e as conexdes feitas a
partir das experiéncias na aldeia, promovendo uma compreensido mais rica e

integrada do aprendizado.

5.4.4 Fotografias

Por se tratar de uma pesquisa que envolve a disciplina de Educacéao Fisica,
que se caracteriza, principalmente, pelo movimento corporal, foram utilizadas imagens
fotograficas para registrar as etapas de intervencao da pesquisa, o que auxiliou para
uma analise mais detalhada.

Quem nunca ouviu aquela velha premissa de que uma imagem vale mais que
mil palavras? A percepgéo e a linguagem visual sdo excelentes ferramentas para
observar, revisitar e analisar um determinado momento, que fica eternizado pela
imagem, mas que pode ter inumeras e variadas interpretagdes conforme o olhar do

observador. Segundo Kossoy (2007, p. 61):

A imagem fotografica vai além do que mostra em sua superficie. Naquilo que
nao tem explicito, o tema registrado tem sua explicagdo, seu porqué, sua
histéria. Seu mistério se acha circunscrito, no espago e no tempo, a propria
imagem. Isto é proprio da natureza da fotografia: ela nos mostra alguma
coisa, porém seu significado a ultrapassa.

Kossoy (2007) afirma que, embora uma fotografia capture um momento
especifico, ha camadas de significados subjacentes que ndo sédo imediatamente
aparentes. Esses significados estao ligados a historia, ao contexto e as circunstancias
que cercam o momento capturado. E um meio que combina o visivel com o invisivel,
o explicito com o implicito, convidando-nos a explorar e descobrir histérias ocultas,
portanto, € mais do que uma simples representacdo visual: € uma janela para

narrativas mais profundas e complexas.
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Assim, utilizamos a fotografia como uma forma de conversa com a triangulagéo
da anadlise de conteudo de Bardin (1977). As imagens vieram de diversas lentes:
professores da escola, pesquisadora e até fotdgrafo jornalistico. Na saida de campo,
o grupo foi acompanhado por uma artista plastica, que registrou todos os momentos
em que professores e alunos estavam envolvidos. As fotos foram separadas por
categorias de analise criadas para que dialogassem com a pesquisadora e os autores

utilizados como base da pesquisa.

5.5 Analise de dados

Para a analise dos dados, optou-se pela teoria de Bardin (1977), que
compreende a técnica de analise de dados com base em trés fases sequenciais: pre-

analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados.

5.5.1 Pré-analise

Essa é a fase de organizacdo do material a ser analisado, segundo Bardin
(1977). Corresponde a um periodo de intuicbes, mas tem como objetivo tornar
operacionais e sistematizar as ideias iniciais, com o intuito de conduzir a um esquema
preciso para o desenvolvimento das operacdes sucessivas, dentro de um plano de
analise. O pesquisador aqui pode, ou ndo, usar o computador, podendo recorrer a
outros recursos, desde que esses sejam precisos.

Durante a fase de pré-intervencao deste estudo, foi conduzido um questionario
composto por trés perguntas com o objetivo de realizar um diagndstico inicial sobre o
conhecimento e a percepc¢éo dos alunos em relagdo aos povos indigenas, antes de
qualquer intervencdo da pesquisa. Esse procedimento visa fornecer uma linha de
base para avaliar eventuais mudancas ou manutencido das concepcdoes dos

participantes ao longo do estudo.
5.5.2 Exploracdo do material
Apss uma primeira leitura dos dados coletados, realizada conforme proposto

por Bardin (1977), nomeada como “leitura flutuante”, identificou-se a pertinéncia da

aplicacado da analise categorial. Essa abordagem metodoldgica se baseia na
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exploracado do material coletado, com o intuito de identificar os temas mais recorrentes
e relevantes nas respostas dos participantes da pesquisa. Essa fase refere-se ao
tratamento dos resultados obtidos, sendo longa e fastidiosa. Consiste essencialmente
em operagdes de codificagdo, decomposi¢cdo ou enumeragao, em fungédo de regras
previamente formuladas (Bardin, 1977).

A utilizagdo da técnica de analise categorial, proposta por Bardin (1977),
permite a criacdo de inferéncias a respeito de um determinado conteudo a partir do
processo de codificagdo, que consiste no agrupamento de semelhangas e elementos
similares em categorias definidas. Essas categorias possibilitam a compreenséao,
descricdo, explicacdo e evidenciacdo de um fendmeno de pesquisa por meio da
organizacéo reflexiva e coerente de um conjunto de contribuicdes e aproximagodes. A
analise categorial, portanto, engloba um processo de discuss&o e analise que requer
a organizacao cuidadosa de uma variedade de informagdes, visando atender aos
objetivos estabelecidos.

Na presente pesquisa, os dados levantados em 2023 foram divididos em trés
grupos: questionarios, relatorio de saida de campo e relatorio final apds o evento. As

categorias serao apresentadas na proxima sec¢ao.

5.5.3 Tratamento dos resultados

E a fase de analise critica da exploracdo do material obtido, na qual s&o
necessarias a inferéncia e interpretagdo. Bardin (1977, p. 131) salienta: “O analista,
tendo a sua disposigao resultados significativos e fiéis, pode entédo propor inferéncias
e adiantar interpretagbes a propdsito dos objetivos previstos — ou que digam respeito
a outras descobertas inesperadas”.

Ao tornar essa fase o mais reflexiva possivel, o pesquisador podera enriquecer
a analise e contribuir para o avanco do conhecimento na area de estudo. A reflexao
profunda e critica dos resultados é essencial para garantir a qualidade e a relevancia
das conclusbes alcangadas, permitindo que o estudo cumpra seus objetivos e
contribua de maneira significativa. Para tanto, optou-se por privilegiar autores
indigenas, que se apresentam como vozes em didlogo tanto com a pesquisadora
quanto com os relatos dos alunos. Essa abordagem enriquece a pesquisa,
promovendo uma troca de saberes que enaltece a diversidade de perspectivas.
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6 (RE)CONHECENDO E (RE)APRENDENDO O ESTUDO DOS POVOS
INDIGENAS NA ESCOLA

A partir dos fundamentos da analise de conteudo de Bardin (1977), os dados
apresentados foram organizados e analisados de forma descritiva, interpretativa e
critica, com base em autores e pesquisadores indigenas, assim como em tedricos
decoloniais que foram incorporados ao longo da pesquisa. Para cada etapa da
analise, elaborou-se um percurso adequado e eficaz, buscando garantir a

profundidade e a relevancia das reflexdes.

6.1 A visao dos alunos, pré-intervengao, conceitos, pré-conceitos e

expectativas

Conforme previamente mencionado, utilizou-se um breve questionario
impresso composto por trés perguntas abertas nos instrumentos de pesquisa. As
questdes foram elaboradas de maneira clara e acessivel, com perguntas abertas, a

fim de garantir a compreenséo por parte de todos os estudantes.

Figura 10 — Categorias de analises de conteudo a partir do questionario

/ QUESTIONARIO
— T~

SEGUNDA PERGUNTA TERCEIRA PERGUNTA
PRIMEIRA PERGUNTA . ) }
. o Categorias sobre origem da Categorias geradas com a
Categorias de maior interesse ; ~ .
informagéo expectativa dos alunos

L Cultura I_. Escola L Adaquirir novos

conhecimentos

Relag&o com a natureza Familiares Ver muita natureza

—— Moradias ——= TV e internet ——= (Conhecer o artesanato

—— = Ver cabanas ou ocas

Fonte: Autoria propria (2024).

A primeira pergunta, “Quais s&o seus conhecimentos sobre os povos indigenas
do Brasil?”, foi respondida por 34 alunos. Essas contribuigdes trouxeram informacoes

relevantes sobre 0 modo de vida e a cultura dos povos indigenas, sendo agrupadas
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em trés segmentos basicos, dando origem as categorias apresentadas na Figura 11,

a sequir.

Figura 11 - Categorias de interesses mais citados pelos alunos

59% Cultura

(arte, musica, danga, religido, outros)

35% Relagdo com a
natureza

26% Moradias

Usam pinturas corporais,
fazem suas armas e possuem
sua propria religido. (aluno
E.V., 9° A, 2023)

Séo povos originarios, que
séo divididos em tribos, com
suas proprias linguas,
religides, e que vivem (ou
pelo menos tentam viver) em
harmonia com a natureza.
(aluno R.R., 9° A, 2023)

Eles vivem de caga e usam
plantas como remédio. (aluno
A.S., 9°B, 2023)

Eu sei que eles tém respeito
imenso com a natureza, eles
vivem o agora sem pensar
muito no amanha. (aluna L.P,
9° A, 2023)

S6 sei que moram em ocas na
floresta. (aluno M.S., 9° A,
2023)

Sei que moram em cabanas,
que usam pinturas e fazem

artesanatos. (aluno V.H., 9°

ano B, 2023)

Fonte: Autoria propria (2024).

ApOs a analise e organizagdo do material, observou-se que as respostas para

a pergunta 1 refletem algumas das principais ideias equivocadas sobre os povos

indigenas. Segundo o professor e pesquisador José Ribamar Bessa Freire (2016), é

preciso questionar e refletir sobre essas ideias, para que o Brasil atual seja melhor

compreendido.

A sociedade brasileira se desnuda e se revela no relacionamento com os
povos indigenas. E ai que o Brasil mostra a sua cara. Nesse sentido, tentar
compreender as sociedades indigenas n&do € apenas procurar conhecer “o

outro”,

propria sociedade em que vivemos (Freire, 2016, p. 3).

Bessa Freire (2016) classifica essas ideias em cinco equivocos principais:

o indio genérico;
culturas atrasadas;

culturas congeladas;

os indios pertencem ao passado;

o brasileiro nao é indio.

o diferente”, mas implica conduzir as indagacdes e reflexdes sobre a
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6.1.1 Primeiro equivoco: o indio genérico

Conforme descreve Freire (2016), a maioria dos brasileiros pensa que os
“indios” constituem um unico grupo com a mesma cultura, crengas e lingua. No
entanto, essa visdo é equivocada e simplista, pois ha mais de 200 etnias no Brasil,
falando 188 linguas diferentes. Cada povo indigena tem sua proépria lingua, religido,
arte e ciéncia, distintas umas das outras.

Essa forma genérica é percebida nas descrigdes de alguns alunos, que refletem
uma visao limitada e estereotipada dos povos indigenas, destacando aspectos como
moradia, modo de vida e costumes de forma generalizada. Vamos analisar algumas

dessas respostas individualmente.

“Vivem na mata, usam pinturas corporais, vivem da caga, praticam lutas” (BC, 9° A, 2023).

A resposta de BC menciona caca, pinturas corporais e praticas de luta, o que é
comum em algumas culturas indigenas, mas ndo em todas. A generalizagao de que
todos os indigenas “vivem da caga” ignora a diversidade de modos de subsisténcia,

que pode incluir agricultura, pesca e atividades artesanais.

“S6 sei que moram em ocas na floresta” (MS, 9° A, 2023).

A resposta de MS é extremamente simplista, reduzindo a cultura indigena a
morar em ocas na floresta. Essa visdo ndo considera a variedade de estruturas
habitacionais e a adaptagdo de muitas comunidades indigenas as construgbes

modernas.

6.1.2 Segundo equivoco: culturas atrasadas

Aqui o maior problema é considerar uma cultura diferente do colonizador como
uma cultura que parou no tempo, que néao foi atualizada como “deveria”, conforme os
padrdes que nossa sociedade foi e € submetida. Essa ideia de que a cultura indigena

€ primitiva ainda € muito persistente dentro da sociedade atual.
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“Os indigenas vivem no meio do mato, em casas simples e sem acesso a Internet; eles usam
armas como arco e flecha para cagar animais para comer” (TC, 9° B, 2023).

A ideia de que a falta de certas tecnologias ou infraestruturas ocidentais
equivale a um “atraso” €& problematica porque desconsidera que cada cultura
desenvolve suas proprias solugdes e formas de vida baseadas em suas
necessidades, seus valores e seu contexto histérico. Além disso, € importante

ressaltar, varias aldeias hoje possuem acesso amplo a diversas tecnologias.

6.1.3 Terceiro equivoco: culturas congeladas

Para Bessa Freire (2016, p. 13),

Enfiaram na cabega da maioria dos brasileiros uma imagem de como deve
ser o indio: nu ou de tanga, no meio da floresta, de arco e flecha, tal como foi
descrito por Pero Vaz de Caminha. E essa imagem foi congelada. Qualquer
mudanga nela provoca estranhamento.

A persisténcia dessa imagem é resultado de um processo historico e cultural
que reforcou esse esteredtipo por séculos. A sociedade brasileira, influenciada pela
visdo colonial, muitas vezes, vé os indigenas como figuras exéticas e imutaveis, o que

dificulta o reconhecimento de sua realidade contemporanea.

“Sei que ndo usam roupas, vivem na mata, fazem pinturas e praticam caga” (RR, 9° A, 2023).

A resposta de RR combina varios esteredtipos, como a auséncia de roupas € a
pratica de caga. Embora algumas tribos usem menos roupas tradicionais e pratiquem
a caga, isso ndo € uma caracteristica universal entre todos os povos indigenas do
Brasil. Essa visao ignora a diversidade cultural e as realidades contemporéneas das

diferentes comunidades indigenas brasileiras.

“Eu sei que moram em casas de palha e comem alguns insetos como larvas, e que alguns andam
nas ruas” (SW, 9° B, 2023).

Ao afirmar que “moram em casas de palha e comem alguns insetos como

larvas, e que alguns andam nas ruas”, a aluna reproduz uma visao estereotipada que
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associa os indigenas, exclusivamente, a praticas tradicionais e a uma vida que parece
estar a margem da sociedade moderna.

Essa visdo limitada também pode refletir uma lacuna na educacido e na
representatividade dos povos indigenas nos espagos urbanos e nas esferas publicas.
A presenga de indigenas nas ruas, por exemplo, pode ser vista de maneira negativa,
como se fossem deslocados de um “habitat natural”, ignorando o fato de que muitos
indigenas vivem em areas urbanas e estdo envolvidos em varias formas de trabalho,
estudo e ativismo. Esse tipo de percepc¢ao é resultado de um processo historico que
reforca a ideia dos povos indigenas como exéticos e primitivos, o que desumaniza e
descontextualiza suas existéncias.

Segundo Edson Kayapé, “Temos que trazer para o tempo presente, porque os
povos indigenas vivem condenados ao passado, congelados no tempo, mas sao

povos do presente, pessoas de carne e 0sso” (apud Faria, 2024).

6.1.4 Quarto equivoco: os indios pertencem ao passado

Por adotarem influéncias significativas da sociedade ocidental, muitas pessoas
acreditam que os povos amerindios tenham sido assimilados a ela e,
consequentemente, que toda a sua histéria pertenca ao passado, ignorando assim a

realidade viva, que ainda tem lugar.

“Sei que tem vérias lendas sobre eles” (JA, 9° B, 2023).

Essa fala sugere um reducionismo, pois enxerga o conhecimento acerca dos
indigenas apenas por meio de narrativas passadas ou meramente folcloricas,
reiterando o conceito de que essas culturas ficaram no passado. Ressalta-se, assim,
a necessidade de ampliar as perspectivas a respeito dos povos indigenas.

Munduruku (2019b, p. 53) afirma que pensar o indigena como um ser do
passado & congela-lo no tempo para ser apreciado como pega de museu:

Imaginar que alguém deste século viva como se estivesse no século 16 é, no
minimo, incompreensao deste processo humano. Os indigenas brasileiros
precisam estar em constante atualizacdo para que possam reafirmar sua
prépria identidade ancestral. Isso é fundamental para sua sobrevivéncia fisica
e espiritual. E importante para a construcdo de sua identidade como povos
do presente e ndo do passado como quer o modelo colonial em que vivemos.
Compreender isso é fundamental para aceitar sua presenga em nosso
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cotidiano. Pensa-los como nossos contemporaneos € oferecer-lhes a
cidadania necessaria para que se sintam parte desse lugar que chamamos
Brasil.

Segundo Bruno Kaingang (2019 p. 36), ha uma grande dificuldade de mudar
essas visoes, pois a grande maioria dos livros didaticos traz a imagem dos indigenas
no passado, como se ndo existissem mais. Isso fortalece o preconceito e a visao

negativa acerca dos povos e se reflete dentro e fora das salas de aulas.

6.1.5 Quinto equivoco: o brasileiro ndo é indio

A formacdo do povo brasileiro é complexa, pois resulta da contribuicdo de
diversas culturas e etnias. O Brasil é fruto de um intenso processo de colonizagao e
mesticagem. Além da predominante influéncia europeia, proveniente da colonizagao
portuguesa, ha uma rica heranga africana trazida pelo trafico de escravizados, assim
como as contribuicdes dos povos indigenas que habitavam o territorio muito antes da
chegada dos europeus.

Essa multifacetada herancga cultural é refletida na linguagem, na musica, na
culinaria e em diversas expressdes artisticas e sociais do Brasil. A identidade
brasileira €, portanto, uma construcdo coletiva que reconhece a diversidade de
influéncias. No entanto, a identificagdo com a heranga europeia pode ser uma
manifestacdo de um processo historico de valorizagdo de certas culturas em
detrimento de outras, influenciado por fatores sociais, econdmicos e politicos que
moldaram a sociedade brasileira ao longo dos séculos.

Segundo Bruno Kaingang (2019, p. 36):

Os povos indigenas, ao longo de sua histéria, sempre tiveram seus modos
proprios de construgédo e transmissado de conhecimentos. Porém, isso foi e,
em muitos casos, ainda continuam sendo negados, provocando a morte de
saberes milenares. Também nao é muito dificil perceber que esta presente
em muitas praticas escolares uma folclorizagado da cultura indigena. Pode-se
dizer que ainda prevalece um curriculo escolar em sua grande maioria
fundamentada nos conhecimentos ocidentais, e os conhecimentos indigenas
aparecem em disciplinas como valores culturais, compostos por uma carga
horaria muito pequena para a lingua indigena, sufocada pela lingua
portuguesa.
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Na analise das categorias apresentadas, observa-se que a maioria dos alunos
vé os indigenas com base em esteredtipos socialmente reproduzidos por diversos
meios, principalmente a Internet e a televisao.

A pesquisadora Camila Motta Estevam (2020) destaca e reforga a perspectiva
de que a midia, em muitos casos, carece de um entendimento adequado sobre as
questdes indigenas e, frequentemente, aborda esses temas de maneira superficial.
Esse despreparo, segundo a autora, pode se manifestar na forma de esteredtipos e
preconceitos, o que prejudica a representagdo das comunidades indigenas e suas
realidades.

Para tanto, é fundamental que os profissionais da midia busquem nio apenas
informagdes mais precisas, mas também uma compreensao aprofundada das culturas
e dos desafios enfrentados pelos povos indigenas. Além disso, promover a
diversidade nas vozes que participam das narrativas é essencial para um tratamento
mais justo e respeitoso das questdes indigenas na midia.

A responsabilidade, a ética e outros atributos se tornam essenciais em uma
época em que criangas e jovens utilizam os meios de comunicagéo virtual para quase
tudo. Corrobora essa afirmativa o fato de as pesquisas realizadas pelos alunos sobre
os jogos indigenas terem a Internet como uma das principais fontes. Ensinar onde e
como procurar informacdes adequadas € uma ferramenta importante para a luta
contra a desinformacao, as fake news e a reprodugdo desses esteredtipos e

preconceitos.

Grafico 9 — Origem das informacgdes sobre os povos indigenas

Origem da Informacao

Familiares &

TelevisSo 15

Escola 14

internet 11
H TelevisSo 15 M Irternet 11 M Escola 14 Familiares &

Fonte: Autoria propria (2024).
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Na pesquisa, 14 alunos mencionaram também a escola, o que € um dado
relevante, uma vez que apenas 6 alunos apresentaram informacdes que ndo estavam
baseadas em esteredtipos. Isso levanta a questédo sobre o tipo de informacéo que a
escola esta transmitindo.

Edson Kayapd6 (2019) atribui esse tipo de consequéncia ao apagamento
histérico que os livros académicos permitiram ao contar a histéria do Brasil partindo
do ano de 1500, com a chegada dos colonizadores, como se aqui ndo existissem
outros seres humanos. Outro aspecto que reforca os esteredtipos e equivocos esta
ligado a literatura e as obras artisticas produzidas por ndo indigenas, que retratavam

a figura do “indio romantizado”.

Paralelamente ao avango das teorias racistas contra os povos indigenas, o
romantismo literario e artistico brasileiro pautou suas representagbes no
indigena idealizado como ingénuo, forte e bom, sendo este um dos elementos
fundantes da cultura genuinamente brasileira (Kaiapo, 2019, p. 63).

Essas ideias preconcebidas e produzidas sobre a figura dos povos indigenas
também se apresentaram na ultima pergunta, que abordava as expectativas dos
alunos em relagdo a visita a aldeia. A maioria expressou interesse em conhecer
aspectos culturais e modos de vida diferentes. No entanto, algumas respostas
mencionaram, principalmente, a presenga de cabanas, ocas, florestas, animais,
indicando uma percep¢do mais voltada para a natureza. Apenas dois alunos

mencionaram o artesanato em suas respostas.

Grafico 10 — Expectativa com a saida de campo na aldeia

Expectativa com a saida pedagdgica

Vercabanasou ocas
I
Conhecer o
artesanasto 2

Ver muitanatureza 3
Mowos
conhecimentos 23

Movosconhecimentos 23 B Ver muita natureza 3 B Conhecer o artesanato 2 B Ver cabanasou ocas

Fonte: Autoria propria (2024).
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Um aspecto interessante nas respostas dos alunos é a disposicdo em participar
da saida pedagdgica até a aldeia, demonstrando um interesse genuino em adquirir
novos conhecimentos, ao contrario do desinteresse manifestado por algumas
tematicas abordadas em sala de aula. Esse interesse talvez venha de uma

caracteristica muito comum dos adolescentes, a curiosidade.

O exercicio da curiosidade convoca a imaginagao, a intuigcdo, as emogdes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do objeto
ou do objeto ou achado de sua razao de ser. Um ruido, por exemplo, pode
provocar minha curiosidade. Observo o espago onde parece que se esta
verificando. Agugo o ouvido. Procuro comparar com outro ruido cuja razao de
ser ja conhecgo. Investigo o espago. Admito hipdteses varias em torno da
possivel origem do ruido. Elimino algumas até que chego a sua explicagao
(Freire, 1997, p. 88).

A curiosidade desperta o interesse pelo novo e, consequentemente, por novas

aprendizagens.

6.2 Entre vivéncias: conhecendo a aldeia e construindo novos paradigmas

As saidas de campo proporcionam uma aprendizagem para além dos muros
da escola e objetivam a constru¢ado do aprendizado pelo proprio aluno. Por meio do
processo experimentagdo, da observagao, das vivéncias sensoriais, intelectuais e
emocionais, o aluno ira construir e compartilhar o conhecimento alcancado.

No entanto, para que esse trabalho e essa construgcdo tenham éxito, torna-se
necessario um planejamento prévio, em que o professor oriente os alunos para
explorarem o ambiente de pesquisa de forma ética e com respeito. E importante
também trabalhar com as expectativas que estes tém em relacdo ao que irdo
encontrar, mas sem antecipar nada. Deve-se compreender que muitas dessas
expectativas vém aliadas a esteredétipos e preconceitos estabelecidos socialmente
pela midia ou do seu meio social.

Seguindo essa linha, foram organizadas rodas de conversas com as turmas,
em que foram estabelecidos alguns acordos, normas, orientagdes acerca de posturas,
cronograma da saida, orientagdes imprescindiveis para que a metodologia tenha

sucesso. O trabalho de saida com os adolescentes € considerado uma investigagao:

O aluno deve ser envolvido no problema, ele tem que investigar, registrar
dados, formular hipoéteses, tomar decisdes, resolver o problema, tornando-se
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sujeito do seu proprio conhecimento. O professor deixa de ser o Unico
responsavel pela aprendizagem do aluno e torna-se um pesquisador, o
orientador do interesse de seus alunos. Levanta questbes e se torna um
parceiro na procura de solugdes dos problemas, gerencia todo o processo de
desenvolvimento do projeto, coordena os conhecimentos especificos de sua
area de formagdo com as necessidades dos alunos de construir
conhecimentos especificos (Oliveira, 2006, cap. 2).

6.2.1 Conhecendo a aldeia

No dia 19 de maio de 2023, um grupo de 32 alunos do 9° ano das turmas 9° A
e 9° B da EMEF Rondoénia se reuniu em frente a escola para a saida pedagogica até
a aldeia Por Fi Ga, do povo kaingang, que se localiza na cidade de S&o Leopoldo.
Essa comunidade realiza um evento anual denominado: “Encontro de Atividade
Cultural Indigena Kamé e Kairu”, que ocorreu em dois dias de portbes abertos a
comunidade. Esse evento € amplamente frequentado pelas escolas, principalmente
pelas instituicdes da cidade de Sao Leopoldo.

As 8 horas desse dia, os alunos participantes ja aguardavam ansiosos pela
visita a aldeia. Estavam agitados e comentavam sobre o que iriam encontrar e o que
iriam fazer. Apods todos embarcarem no 6nibus, os professores Guilherme Barbosa
Fraga, da disciplina de Historia, e a professora Caroline Depra Vivian, de Educagao
Fisica, repassaram os avisos aos alunos. Esses avisos eram basicamente sobre a
postura que se esperava deles na visita, ou seja, uma postura de respeito, e que
deveriam seguir um roteiro para a descrigdo dos relatérios solicitados pelos
professores, além da conduta com questdes éticas.

A viagem durou em torno de meia hora, e ficou evidente a ansiedade deles, que
levantavam das poltronas para olhar o caminho, se agitavam, conversavam alto e
davam muita risada, caracteristicas bem comuns dessa idade. Seus olhos pareciam
brilhar e alcangavam tudo que viam pelo caminho; pareciam ver vacas e ovelhas pela
primeira vez, quando um anunciava ver algo, todos iam para o lado das janelas do
Onibus contemplar. Alguns meninos colocaram musicas e cantavam com muita
empolgacéao, outros demonstraram incémodo com tanto agito, como afirma um aluno:
“Tirando o fato de eu ter ido com meus colegas ouvindo uma musica muito alta e um
funk muito ruim, estava tri bom” (FO, 9° B, 2023).

Ao chegar na aldeia, tivemos que estacionar o dnibus na estrada, onde ja havia
outros 6nibus estacionados e alguns alunos de outras escolas desembarcando.

Fomos a pé, todos sempre juntos como combinado. Levamos quilos de alimentos nao
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pereciveis para doagao (como solicitado pelos indigenas) e caminhamos até um
espaco preparado para receber os visitantes.

Nesse local encontramos uma feira com artesanatos, um campo de futebol e
um galpéo crioulo, feito com madeira e algumas paredes de tijolos. Em uma dessas
paredes havia uma pintura retratando os lideres indigenas daquela comunidade, o
que deixou os alunos encantados ao ponto de tirarem fotos no local. Alguns alunos
queriam tirar fotos de tudo, outros queriam ver os artesanatos, e um grupo foi levar as

doacdes no local de coleta.

Figura 12 — Confecgao de artesanatos

/

Fonte: Arquivo pessoal (2024).

Segundo os relatérios produzidos pelos alunos, o artesanato indigena foi um
dos elementos que mais chamou a atencio, nao so6 pela beleza, mas porque eram
confeccionados durante as exposi¢des comerciais dos itens. Assim, os estudantes
tiveram a oportunidade de acompanhar o processo manual de construgdo desses

artesanatos.

“Eu gostei muito dos artesanatos, queria ter mais dinheiro para comprar” (BS, 9° B, 2023).

“Achei muito interessante poder ver os indigenas fazendo os artesanatos, pois enquanto vendiam,
iam produzindo ali mesmo, os cestos, pulseiras, brincos...” (LA, 9° A, 2023).
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“Fomos apreciar os artesanatos, achei o trabalho deles de uma exceléncia sem tamanho” (AM, 9°
A, 2023).

“Havia varios itens sendo vendidos pelos indigenas, o que mais me interessou foi a zarabatana.
Fiquei bastante surpreso ao ver que confeccionavam os dardos no momento que compravamos 0s
itens” (RR, 9° A, 2023).

A produgéo artistica dos povos indigenas esta intrinsecamente ligada as suas
cosmologias ancestrais e as lutas historicas que enfrentaram ao longo dos séculos.
Para os povos originarios, a arte nao é apenas uma forma de expressao, mas também
uma maneira de preservar e transmitir suas tradi¢cdes, historias e seus conhecimentos.
Mostrar esse processo de produgao para os estudantes foi revelar exatamente isso.

Por meio de pinturas, esculturas, musica, danga e artesanato, os indigenas
retratam suas visbes de mundo, crengas espirituais e a relagao intima que tém com a
natureza. Suas obras, muitas vezes, sdo carregadas de simbolismos e de significados
profundos, que refletem a sua conexdo com o sagrado e com os antepassados, o que
nos leva a acreditar que essa forga transmitida por meio de suas criacdes provoque o
encanto e o interesse dos adolescentes. A produgéao artistica dos indigenas também
€ uma forma de expressao de suas lutas e resisténcias.

O artesanato na comunidade Kaingang Por Fi Ga €& o principal meio de
rendimento financeiro das familias e € uma pratica que abrange varias geragoes,
sendo muito comum ver criangas, jovens, adultos e idosos juntos confeccionando
cestos e outros artefatos.

Os alunos estavam muito euféricos, entao os professores os reuniram para que
pudessem participar da palestra anunciada, que ocorreu no interior do galpao crioulo.
A palestra foi realizada pelas indigenas Sueli e Cleusa, que fazem parte do coletivo
de mulheres indigenas. Durante a fala das duas mulheres, os alunos ficaram dispostos
em meio circulo. Como havia outras escolas com alunos menores, estes se sentaram
mais a frente, enquanto nosso grupo ficou em uma lateral, todos juntos. Suas
expressoes faciais demonstraram interesse, e entre uma fala e outra comentavam
para algum colega coisas sigilosas de forma muito discreta, e outros faziam
anotacgoes.

Todos os alunos ouviram a palestra com muita aten¢do, o que refletiu nos

relatos apresentados. Trouxeram informagao sobre a origem do povo Kaingang, a
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divisdo social organizada para definir as unides conjugais em Kamés e Kairus e os

ritos de passagem. Esses assuntos fascinaram os alunos.

“Aprendemos que kaingang significa: ‘gente do mato’ e que s&do um povo pertencente a familia Jé”
(VP, 9° A, 2023).

“Através das pinturas corporais, utilizavam linhas e circulos, sendo possivel assim identificar quem
é Kamé (marcas compridas) e quem é Kairu (marcas redondas), esta distingao definirg as formas
de relacionamento e contato entre as duas partes” (BS, 9° B, 2023).

“A marca que usam em suas pinturas vem da familia do pai” (ME, 9° A, 2023).

“Na natureza, tudo se relaciona com as marcas dos Kamés e Kairus, ha semelhanga na pele dos
animais, nas folhas das arvores, nas cascas das arvores” (LA, 9° A, 2023).

Os alunos destacam essa parte da palestra em torno de 70% dos relatérios, o
que demonstra o quanto as relagdes sociais chamaram a atengao dos adolescentes.
Segundo Bruno Kaingang (2019), os Kaingang, como tantos outros povos indigenas,
tém como principio fundamental a reciprocidade, tendo em vista que possuem uma
organizagao social com base em duas metades tribais, os Kamé (marca comprida) e
Kajru (marca curta), com base em seu mito de origem. Diversos estudantes citaram
esse aprendizado.

Outro tema da palestra que parece ter interessado muito aos estudantes foi a

forma cosmolodgica que os indigenas trazem as questdes espirituais.

“Ouvimos como eles acreditam na vida ap6s a morte e fazem seus sepultamentos, eles acreditam
que tudo tem alma, entdo quando morremos podemos nos tornar um mosquito ou uma formiga. O
ritual de sepultamento chamado kiki foi proibido na década de 1970, mas os kaingangs retomaram
o ritual como uma forma de resisténcia cultural e identitaria. O ritual consiste em abrir caminho para
as almas chegarem ao mundo dos mortos em paz” (AM, 9° A, 2023).

“A vida dos kaingangs funciona com base na espiritualidade” (AL, 9° B, 2023).

“De acordo com a explicagao da indigena, todas as plantas, rios, animais possuem espirito, e que
no passado quando alguém morria afogado, por exemplo, eles tinham que tirar o corpo do rio, junto
de um pouco de agua e falavam palavras na sua lingua para tirar o espirito da pessoa falecida de
dentro do rio” (LA, 9° A, 2023).

“A mata e o rio tém espiritos, por isso ndo cortam as plantas” (BS, 9° B, 2023).
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“A senhora falou sobre preservar as matas e os rios porque eles tém espirito, achei isso muito
bonito” (VP, 9° A, 2023).

Os relatos apresentados aqui sao percepgdes interpretativas dos alunos sobre
trechos da palestra, provavelmente os que mais os marcaram. Como podemos
observar, o mundo espiritual dos indigenas foi um dos pontos que mais despertou
interesse neles. Segundo Munduruku (2012), muitos povos indigenas brasileiros
acreditam na existéncia de outro mundo, onde moram os espiritos criadores. Nessa
crencga, tudo que € vivo tem uma alma e merece respeito, 0 mesmo respeito que um
homem deve a outro. Sendo assim, educar € preparar o corpo para sentir, aprender e
sonhar.

Na sequéncia, os alunos assistiram a uma apresentacao de danca, realizada
por um grupo de indigenas composto por adultos e criangas, tanto homens como
mulheres. Grande parte dos alunos relatou esse momento com destaque nos seus

escritos.

“Nesta saida, aprendemos muito sobre a cultura Kaingang, mas o que mais gostei foi das dangas”
(JV, 9° A, 2023).

A musica com batidas fortes de pés e langcas em direcdo ao chao e os canticos
na lingua Kaingang pareciam penetrar nos corpos dos alunos. Alguns chegavam a
estar com os olhos arregalados. A musica realmente mexe muito com as emocgdes, e
quando carregada de significados, fica ainda mais intensa. Durante o final de cada
danca, os indigenas explicavam seu significado cosmoldgico (se era para alguma
passagem de tempo, guerra, agradecimento etc.) Foram quatro demonstragdées ao
todo.

“O grupo de danga foi muito bacana com aquelas langas e a musica alta, a explicagédo no final foi
muito legal também” (TS, 9° B, 2023).

“Achei muito legal a apresentagéo de danga, mostra que eles tém orgulho de serem indigenas” (SL,
9° B, 2023).

As dangas indigenas apresentadas foram dancgas tipicas kaingang circulares,

que fogem dos padrdes das dangas modernas que os estudantes estdo acostumados
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a ver e praticar. A falta de entendimento sobre a cultura e a comparacao que fazem

com o que eles acreditam ser o ideal cultural provocam estranheza.

“Vimos uma dancga deles com o significado de caga, gostei, s6 achei um pouco repetitivo, poderia
ter mais movimentos na danga” (AM, 9° A, 2023).

“A danca que teve foi diferente do que estamos acostumados a ver, mas foi legal” (VS, 9° B, 2023).

Apos a apresentacao, foram convidados pelo professor da aldeia para realizar
uma trilha para conhecer as casas e o espaco da aldeia. Nesse percurso, havia
plantagdes de mandioca e milho, e alguns alunos relataram nunca ter visto um pé de
mandioca antes. Um aluno, em voz baixinha, comentou com a professora que quando
viu as plantas achou que era um pé de maconha, pela semelhanca da folha. Esse
comentario remete a mais um esteredtipo reproduzido pela sociedade de forma
preconceituosa. Os povos indigenas sempre usaram ervas naturais dentro da sua
cultura, tanto para o preparo medicinal quanto para uso em celebracées, ou apenas
para seu consumo.

O professor indigena mostrou onde ficava a antiga escola, que é o unico espago
que preserva a arquitetura tipica das casas Kaingang, em formato arredondada com
paredes mistas de tora e tijolos. A escola foi desativada e virou um centro social. Uma
juiza mandou fechar a escola porque considerava que o ensino ali ndo era qualificado
o suficiente, entdo as criangas precisam se deslocar para uma escola mais urbana
para estudarem. Essa escola, porém, ndo é uma escola indigena, como prevé o
estatuto do indigena, com atendimento adequado a cultura Kaingang, mas, sim, uma
escola regular municipal. A queixa chamou muito a atengédo dos alunos e foi muito

citada nos relatorios.

“A escola infelizmente esta de portas fechadas” (BS, 9° B, 2023).

“Achei um absurdo as criangas terem que se deslocar para uma escola ndo indigena. Como irdo
aprender sua lingua materna?” (ME, 9° A, 2023).

“As criancas indigenas que estudavam nesta escola agora devem estudar em outra escola, ndo
indigena, o que, de certa forma, dificulta o aprendizado das criangas por sua lingua materna nao
ser o portugués” (LP, 9° A, 2023).
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Figura 13 — Antiga escola kaingang, hoje centro comunitario

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

A fala do professor indigena em relagao ao fechamento da escola mexeu muito
com os alunos, que passam a apresentar uma visdo mais critica da situagdo e a
reconhecer a importancia de uma escola que atenda as necessidades dos Kaingangs,
principalmente em relagao a lingua. Outra questao levantada é a importancia que a
escola tem na vida dos alunos, o que ela transmite para eles, por isso ficaram em
choque ao ver a unica escola da aldeia fechada.

Outro ponto muito observado durante a trilha foi em relagdo as moradias.
Grande parte ressalta como as casas eram humildes e pequenas e salientam como
sao diferentes das suas expectativas. Como é possivel constatar nos questionarios
aplicados anteriormente a visita, muitos esperavam encontrar ocas, de barro e palha,
e talvez por isso também a escola tenha chamado tanto a atengéo, afinal, € a unica

construgdo na aldeia que se assemelha a esse imaginario coletivo.

“A aldeia fica no meio do mato, mas é grande e bem espagosa. As casas eram bem pequenas e de
madeira, eram casas normais” (AC, 9° A, 2023).

“Na trilha que fizemos, da para perceber que as casas sdo bem simples” (BS, 9° B, 2023).
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Figura 14 — Trajeto para conhecer as casas da aldeia Por Fi Ga

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

O termo “normal” foi amplamente utilizado nos relatérios dos alunos. Observa-
se que a palavra esta intimamente ligada aos modelos eurocéntricos de vida, pois o0
normal a que se referem é o que se assemelha ao seu modo de vida. Casas de
madeira, por exemplo, sdo normais, pois sao acostumados a ver. Eles imaginavam
que iriam ver mais constru¢cbes como a escola, conforme citado em 95% dos
relatorios, muito provavelmente porque foge do modelo “normal”, assemelhando-se

aos modelos das ocas de seus imaginarios e de suas expectativas.

“Fiquei analisando as coisas, eu achava que os indigenas moravam em casas de barro, mas vi que
eles séo mais civilizados, pois moram em casas de madeira” (NY, 9° B, 2023).

“Nossa, eles tém igrejas aqui, achei que tivessem uma religido diferente” (RR, 9° A, 2023).

“Eles até que sdo bem evoluidos, moram em casas normais e até tem igrejas como as nossas”
(RL, 9° A, 2023).

Nas falas e nos fragmentos dos relatérios mencionados, percebe-se a presenga
do etnocentrismo e do juizo de valor, que reforgam a identidade eurocéntrica, além de
novamente reafirmar a teoria dos cinco equivocos citada na subsec¢do 6.1 desta

dissertacao.
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Quando retornaram, assistiram a um grupo de indigenas, mulheres e criangas,
produzindo dois tipos de paes tipicos enrolados em folhas de bananeiras e colocados
para assar na brasa de uma fogueira no ch&o. O cuidado com o preparo, a forma de
cortar as folhas das bananeiras e a participagédo das criangas indigenas no auxilio do
preparo chamaram muito a atenc¢do. Os alunos acompanharam todo o processo do
preparo dos paes e depois degustaram. Os paes foram apresentados em duas

versdes: o Emy, com farinha de milho, e o Emy Kupri, com farinha de trigo.

Figura 15 — Processo de panificagdo e degustacéo de paes

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

A euforia e a curiosidade para saber como elas iriam assar e como faziam o
pao eram muito grandes. Criangas e adolescentes de varias escolas se reuniram ao
redor das mulheres indigenas para acompanhar o processo e degustar o alimento. As
criangas menores correram para serem as primeiras, ja os adolescentes foram mais
sutis, repartindo e provando com um certo receio. Alguns apreciaram os paes, outros

acharam a massa crua, mas todos ficaram fascinados pelo modo de preparo.

“Por udltimo, provamos uma massa de pao que fizeram em uma espécie de fogédo de chdo, com a
massa enrolada na folha de bananeira. Estava bom, mas eu ndo comeria de novo” (RR, 9° A,
2023).
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“Apreciamos o jeito de fazer um p&o caseiro. O preparo era muito curioso porque eles colocavam
no chéo, na brasa de uma fogueira para assar, e quando o p&o ficou pronto, ficou uma delicia, eu
inclusive experimentei e estava maravilhoso” (LP, 9° A, 2023).

“Vimos o jeito de eles fazerem p&o, um p&o indigena feito na brasa; a massa é muito macia,
diferente do pao de casa ou do péo francés, ele tinha uma casca bem dura” (JP, 9° B, 2023).

Ao analisarmos as frases que trazem expressdes como: “Vimos o jeito deles”,
‘em uma espécie de fogao”, “Apreciamos o jeito” ou “era muito curioso”, nota-se que
a diferenca na fabricacdo de um simples pao chamou a atencao dos estudantes. Isso
reforgca a afirmacgéo de Bruno Kaingang (2019, p. 36) de que as populagdes indigenas

ainda estao presentes nos dias atuais porque sao detentoras de conhecimentos:

[...] para, além disso, as populagdes indigenas tém uma forma de pensar o
mundo diferente. Sao sociedades portadoras de uma filosofia, um modo de
ver o mundo a partir de outras perspectivas, e isso Ihes garante a capacidade
de sobreviver a tantas formas de exterminios a que foram e sdo submetidas.
Assim, deve-se considerar as capacidades humanas no convivio com a
natureza, com a vida social, na criagdo de uma esfera de atividade intelectual
que transcende a vida pratica.

Essa forma de pensar diferente reflete na maneira de viver e no cotidiano dos
indigenas, que transmitem seu conhecimento de geragdo para geragéao, tanto de
forma pratica quanto pela oralidade. Assim, essa alteridade é notada pelos alunos,
pois foge das praticas diarias as quais estdo acostumados.

Vale destacar um fragmento do relatério de um do aluno do 9° A, que se

distingue dos demais pelo seu senso de observagao:

“A visita na aldeia foi interessante, pois pudemos ver como os Kaingangs vivem, mesmo que
superficialmente. Algo que me chamou a atencéo foi o respeito pelo terreno, ao contrario do que
vemos nas cidades, que é tudo de uma certa forma planificado, o local tinha partes planas, mas
também tinha elevagébes e partes bem inclinadas, poderiamos até cair se prestassemos atengéo,

adorei, principalmente a vista limpa para o céu, sem fios elétricos, postes ou prédios atrapalhando”
(RR, 9° A, 2023).

A observacdo do aluno acerca do respeito ao meio ambiente e a né&o
interferéncia nas formas do terreno descreve perfeitamente a relagdo que esses povos
tém com a natureza, o coexistir, ou como denomina Rufino (2021), uma ética de
“biointeracdo”. Krenak (2022, p. 66) salienta a urgéncia de mudarmos nossa relagéo

com a natureza e nos convida para refletir na forma que vivemos hoje:
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Temos que parar com essa furia de meter asfalto e cimento em tudo. Nossos
cérregos estdo sem respirar, porque uma mentalidade de catacumba,
agravada com a politica do marco sanitario, acha que tem que meter uma
placa de concreto em cima de qualquer corregozinho, como se fosse uma
vergonha ter agua correndo ali. A sinuosidade do corpo dos rios é
insuportavel para uma mente reta, concreta e ereta de quem planeja o
urbano. Hoje, na maior parte do tempo, o planejamento urbano é feito contra
a paisagem. Como reconverter o tecido urbano industrial em tecido urbano
natural, trazendo a natureza para o centro e transformando as cidades por
dentro?

As reflexdes do aluno e de Krenak (2022) sugerem que uma mudanga na forma
de olharmos para a natureza vem se mostrando cada vez mais necessaria e urgente.
E perceptivel que o nimero de catastrofes ambientais aumenta a cada ano e afeta a
todos, de forma devastadora, como se a natureza estivesse reivindicando seu espaco
retirado. O homem em busca do chamado “progresso” esta acabando com o mundo.
E isso que o pensamento colonial produz (Krenak, 2022). A ambig&o pelo consumo e
o modo de vida individualista, que o autor se refere como sendo o antropocentro,
acumulam tanto lixo e fazem tanto estrago que o mundo esta adoecido.

Acredita-se que a mudanga somente acontecera se a educacgao estiver voltada
para a descolonizagdo; uma educagdo mais que humana, que se aprende com as
folhas, perseguindo experiéncias educativas que acontecam de maneira livre,
dialégica e ecoldgica (Rufino, 2023).

Na sequéncia, os alunos se dispersaram em pequenos grupos. Alguns alunos
foram jogar futebol com as criangas indigenas, outros retornaram a feira de
artesanato, e ainda teve uma parte que preferiu apenas se sentar em um barranco
préximo ao campo de futebol e ficar assistindo ao jogo, alegando cansago das
caminhadas. O futebol € considerado uma linguagem universal, pois faz parte da
cultura do povo brasileiro e, apesar de algumas variagdes (como o futebol de cabeca
praticado por algumas etnias indigenas), todos conhecem as regras e jogam suas
peladinhas. O jogo ocorreu de forma recreativa e tranquila. Os alunos se sentiram a
vontade para a interagao e apreciagao do espaco,

A visita se encerrou as 11h30, para retornar a escola. O trajeto foi bem
animado, apesar de muitos alunos estarem cansados fisicamente. Cantaram e
interagiram uns com os outros até a chegada na escola, as 13h, como previamente

combinado com o0s responsaveis.

14 Esse termo indica um futebol mais recreativo.
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Nessa etapa da pesquisa, foi possivel verificar as percepcdes dos estudantes
diante dos diversos espacos de trocas interculturais, desde a descida do 6nibus, com
as compras de artesanatos, passando pelas perguntas e respostas na palestra, pela
trilha com o professor indigena, pela preparagéo e degustagao dos paes, até o futebol.
Enfim, foram trocas ndo somente com os indigenas, mas também com o proprio

ambiente.

6.3 Um dia para guardar na memoéria: Jogos indigenas na escola,

ressignificando valores e conceitos

Apos um més de trabalho interdisciplinar com diversas disciplinas, a escola
recebeu representantes do povo Kaingang da comunidade Por Fi Ga para os Jogos
indigenas na escola: uma experiéncia intercultural, interdisciplinar e decolonial. O
evento ocorreu no dia 19 de maio de 2023, em uma segunda-feira.

Para uma melhor apreciacdo do conteudo, a analise foi dividida em quatro
momentos, seguindo a sequéncia apresentada no Quadro 9, a seguir. Realizou-se a
triangulagdo entre alunos, pesquisadores e autores, preferencialmente indigenas,
combinando com as fotografias previamente analisadas. A combinagdo dessas
metodologias proporcionou uma analise rica e multifacetada do evento, permitindo um
entendimento mais profundo da relevéancia dos jogos indigenas na educagéo e na
promog¢ao de uma cultura de respeito e valorizagao da diversidade.

A triangulagdo de dados possibilitou ndo apenas uma reflexdo sobre as
dindmicas do evento, mas também um avango na construgdo de um espago

educacional mais inclusivo e decolonial.

Quadro 9 — Momentos de destaque do evento na escola

Primeiro Segundo Terceiro Quarto
momento momento momento Momento

Palestra de seu
Antbnio: representante | Visita as exposicoes
do povo Kaingang

Recepgao aos
indigenas

Jogos e brincadeiras
indigenas

Fonte: Autoria propria (2024).

A experiéncia foi descrita nos relatérios finais que encerram a pesquisa.
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6.3.1. Primeiro momento: o prazer de ouvir, aprendendo com a oralidade

O primeiro momento foi dedicado a recepgéo ao povo Kaingang. Os alunos do
9° ano aguardavam ansiosos pela chegada dos indigenas. Ao descerem do 6nibus,
os alunos prontamente foram ajuda-los a descarregar os artesanatos que trouxeram
para venda, além de se ofereceram para auxiliar na organizagédo das mesas e
cadeiras. No entanto, foram surpreendidos pela simplicidade dos indigenas, que

preferiram se organizar com panos no chao.

“Eu cheguei o mais cedo possivel, para ajudar na organizagao da escola para receber o povo
Kaingang. Fizemos uma exposi¢do linda de trabalhos para recebé-los, foi muito legal vé-los
descendo do 6nibus e entrando na escola. Trouxeram varias criangas junto” (RL, 9° A, 2023).

“Cheguei um pouco atrasado, os indigenas ja estavam chegando também, entdo me ofereci para
ajuda-los a descarregar o 6nibus, pois trouxeram varios artesanatos para a feira. Logo eles foram
estendendo panos e colocando as coisas em cima, perguntei se ndo queriam mesas, mas eles
disseram que preferiam no chdo” (AM, 9° A, 2023).

Nesses recortes, percebe-se a ansiedade da espera pela visita dos
representantes Kaingangs a escola e a preocupacao em recebé-los bem, com tudo

organizado.

Figura 16 — Exposicao e venda de artesanato indigena

Crédito: Pamella Mendes.
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ApOs essa etapa, todas as turmas foram convidadas a dirigirem-se até a area
coberta para recebé-los. No momento que todos chegaram, os alunos do 9° ano,
juntamente com o professor Diego, de Geografia, leram um manifesto contra o marco

temporal.

“A turma preparou com o professor Diego (Geografia) um manifesto contra o marco temporal, e
apos a professora Carol dar as boas-vindas a eles, eu e mais dois colegas lemos nossa carta
manifesto para o vice-cacique. A palestra do vice-cacique foi muito interessante, um momento que
gostaria de ressaltar foi quando ele contou da época em que ele e seu pai cagavam e pescavam
para se alimentar. Isso me mostra que a nossa espécie ja viveu em harmonia com a natureza e
esse é um saber indigena que nés pessoas das cidades temos que reaprender” (RR, 9° A, 2023).

“Por meio de minha exploragédo da critica social, obtive informagdes valiosas sobre um tépico
pouco discutido. Passei a entender a natureza multifacetada da luta continua por direitos para
exposicdo. Ao lado de trés colegas, engajei-me em uma analise e interpretagdo minuciosa da
legislagédo referente ao marco temporal e seu impacto direto na sociedade. Além disso, achei muito
valioso o exercicio instigante proposto pelo professor Diego e sou grato por sua capacidade de
inspirar nossa pesquisa sobre esse assunto” (ACF, 9° A, 2023).

Essa pratica do professor Diego de Souza Vareira (Geografia) vai ao encontro
da fala de Kaiap6 (2019, p. 76) quando afirma que um exercicio muito construtivo seria

os professores analisarem

[...] os conteludos dos livros didaticos, identificando os preconceitos, a
discriminagao e as omissdes do poder publico e da sociedade no que se
refere aos povos indigenas, assim como podem recorrer as fontes atuais da
imprensa para analisa-las sob a 6tica das contradi¢cbes, das tensdes sociais
e das tendéncias politicas que estdo envolvidas nas questdes indigenas.
Podem ainda indicar que a tematica esta posta no presente e envolve grupos
politicos que mantém a pratica genocida, a exemplo dos setores envolvidos
no encaminhamento do Projeto de Emenda Constitucional 215,
considerado um retrocesso na demarcagao das terras e na conquista da
autonomia dos povos indigenas.

6.3.2 Segundo momento

No segundo momento, o representante do grupo Kaingang, seu Antonio,
proferiu uma palestra. Em torno de 82% dos relatoérios, os alunos destacam a palestra
do vice-cacique como ponto alto do evento. Para Baniwa (2019), é importante que nas

aulas sobre o tema indigena tenham, periodicamente, a presenga de um indigena.

15 A PEC 215 esta tramitando no Congresso Nacional. Em linhas gerais, ela estabelece que o processo
de demarcacdo das terras indigenas saira da responsabilidade da Funai, passando a ser de
responsabilidade do legislativo federal, sendo que sua aprovagéo prevé também a reavaliagdo das
terras indigenas ja demarcadas.
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Nao é dar voz ao outro, e sim se utilizar de um espago democratico para que suas
histérias sejam contadas ndo por alguém que repete uma fala, mas, sim, por quem
sentiu e sente na pele as consequéncias de uma colonizagao violenta e que ainda
teima em existir e persistir. Precisamos de uma “Pedagogia que n&o exotiza nem
endemoniza o outro diferente” (Baniwa, 2019, p. 100), e sim que convide este para
fazer parte do caldeirdao multicultural que é o nosso pais.

Os alunos demonstram empatia e respeito pelo modo de vida relatado, assim
como percebem a forma nociva que a cultura do colonizador vem alterando seus

modos de vida.

“O vice-cacique realizou uma palestra para nés, onde ele contou sobre sua vinda para a cidade
grande, as dificuldades e os preconceitos que sofreu e suas lutas para continuarem a sua cultura,
ensinando seus filhos e netos. Lembrei do dia da visita na aldeia, na palestra da indigena e que
havia um menino indigena bem obeso, fiquei pensando o quanto nossos costumes e alimentagéo
prejudicam sua forma de vida” (JP, 9° B, 2023).

Pode-se verificar que os depoimentos comegam a apresentar um formato
diferente dos apresentados no relatorio anterior. Ap6s um més de estudos sobre
varias areas, orientados por professores de diferentes disciplinas, os alunos passaram
a ter um olhar mais critico e reflexivo acerca das experiéncias que tiveram.

Sobre o depoimento transcrito acima, € interessante contextualiza-lo. Durante
a palestra na aldeia, a indigena Cleusa relatou que houve uma transicdo alimentar
muito grande, provocada pela escassez de alimentos nas zonas de mata, fazendo
com que os povos indigenas migrassem para espagos proximos as cidades, onde
conseguem adquirir alimentos com mais facilidade. No entanto, segundo ela, a
alimentagcdo perdeu muito em qualidade, pois agora se alimentam de produtos
industrializados e mais carboidratos.

Ha inumeros estudos que revelam esse problema, que é praticamente uma
epidemia. Uma pesquisa relevante foi publicada na revista Human Ecology, intitulada
“‘Amazonian Invertebrates in the Traditional diet of the Paiter Surui in Southeastern
Brazil” (Invertebrados amazdnicos na dieta tradicional dos Paiter Surui no Sudeste do
Brasil), realizada por Ariel Andrade Molina et al. (2023). Os pesquisadores afirmam
que a diminuigdo no consumo de alimentos tradicionais pode estar relacionada as
mudangas nos padrdes alimentares apos o contato dos Paiter Surui com a sociedade

nao indigena.
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Essas mudancgas, segundo a palestrante indigena, trouxeram uma série de
doencas que anteriormente nao os afetavam. Interessante perceber que a observagao
do aluno nao reflete apenas sobre a fala do Kaingang Anténio, mas também liga ela
com O que presenciou na visita a aldeia, tanto na palestra anterior quanto ao fato de
ter visto uma crianga indigena obesa.

A narrativa da trajetéria da vinda da familia do palestrante para a cidade
também foi uma parte da palestra muito recorrente nos relatorios, demonstrando que
os alunos comegaram a mudar algumas das percepgdes equivocadas apresentadas
anteriormente. Ademais, mostra o quanto o processo de migragdes for¢adas ainda
esta fortemente presente, bem como de violéncias, como a necessidade de se
adaptarem ao modo de vida que nao é o seu, abandonando parte da sua cultura e
identidade.

Os estudantes, de um modo geral, ficaram em siléncio, ouvindo atentamente o
lider do grupo contar suas histérias de vida. Era perceptivel em suas expressdes
corporais como se sensibilizaram. Estavam atentos e, muitas vezes, até emocionados.

A palestra mexeu com as emocgoes de todos, até mesmo dos professores.

“Ele também contou como foram expulsos de suas aldeias e tiveram que viver em lugares cada vez
menores, contou também sobre sua primeira ida a Porto Alegre, da forma a qual sofreu
preconceito, que foi ridicularizado por ser indigena, ao mesmo tempo que conhecia mais sobre a
cidade grande e o mundo” (AA, 9° A, 2023).

Segundo Munduruku (2012), no caso de pessoas que passaram pelo crivo da
“civilizagao”, havera uma cobranca pela perda de sua identidade ou pelo “abandono”
de suas culturas de base. O dilema entre a resisténcia a aculturacao e a necessidade
de se adaptar a um tempo em que a natureza se torna mais escassa empurra esses
povos para novas necessidades. Persistir e resistir, tentando preservar parte do seu
modo de vida, n&o é tarefa facil.

Outro tema da palestra que despertou muito interesse foi sobre a

espiritualidade indigena.

“O que mais me chamou a ateng¢édo na palestra do seu Anténio foi o fato de eles falarem com as
plantas, arvores, folhas, isso faz parte da crenca e reveréncia aos espiritos da natureza” (VH, 9° B,
2023).
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Novamente, nesse trecho percebe-se a curiosidade em relagéo as cosmologias
indigenas, vistas nos relatorios da visita a aldeia. As diferengas culturais mais
marcantes parecem ser as mais instigantes aos adolescentes. A forma diferente que
os indigenas olham para a natureza chama muita a atengao deles, pois 0s povos n&o
indigenas foram acostumados a olhar para ela como uma mercadoria: pensa-se
somente em como extrair, visando ao lucro, 0 maximo da terra, dos rios e das
florestas, para ganhar mais capital (Kopenawa; Albert, 2015).

Krenak (2020b) sugere que, para nos salvarmos do que ele se refere como fim
do mundo, € necessario que todos sejam capazes de habitar uma cosmoviséo. As
pessoas poderiam viver com o espirito da floresta, viver com a floresta, estar na
floresta. Essa unido em prol do bem viver que Krenak defende € uma observagao
defendida por grande parte dos autores indigenas.

Gostaria que os brancos parassem de pensar que nossa floresta € morta e
que ela foi posta la a toa. Quero fazé-los escutar a voz dos xapiri'®, que ali
brincam sem parar, dangando sobre seus espelhos resplandecentes. Quem
sabe assim eles queiram defendé-la conosco? Quero também que os filhos e
filhas deles entendam nossas palavras e fiquem amigos dos nossos, para que
ndo cresgam na ignorancia. Porque se a floresta for completamente
devastada, nunca mais vai nascer outra (Kopenawa; Albert, 2015, p. 64).

Essa construgao de pontes de conhecimento salienta a importancia de ouvir as
vozes dos indigenas e entender suas vivéncias. Isso permite que as pessoas
comecem a perceber o valor intrinseco da natureza e a urgéncia em defendé-la, em
prol de um mundo mais respeitoso, onde a floresta e, consequentemente, seus
habitantes possam ser preservados. No relato a seguir, é perceptivel o

reconhecimento dessas trocas.

“Foi um prazer ouvir um indigena pessoalmente, eu nunca tinha tido essa experiéncia. Ele
compartilhou varias vivéncias conosco, mas a que mais gostei foi um relato dele de um dia que
estava nadando em um rio e umas criangas que estavam ali perto viram ele saindo do rio e sairam
correndo, pois estavam com medo” (JD, 9° A, 2023).

No entanto, ao mesmo tempo em que o aluno enaltece a experiéncia de ouvir
um indigena pessoalmente, destaca nesse mesmo relato a barreira de preconceito e
ignorancia que pode existir entre diferentes culturas. O medo das criangas ao ver o

indigena saindo do rio ilustra um desconhecimento que pode levar a desconfianga ou

16 Espiritos da floresta.
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a distancia emocional. Essa cena se torna emblematica da necessidade de promover
didlogos e experiéncias compartilhadas, a fim de quebrar estigmas e fomentar
amizade entre os povos.

Outro relato que destaca esses momentos interculturais chama a atengao para

aspectos culturais que parecem ter se destacado.

“Gostei muito quando seu Anténio comegou a responder para as criangas as palavras em sua
lingua e também quando as convidou para fazerem a danga tipica de seu povo, foi muito bonito ver
todos cantando e dangando em circulos, indigenas e nédo indigenas” (KM, 9° B, 2023).

O estudante ressalta dois aspectos culturais muito importantes para a
preservagao de qualquer cultura: a lingua e a danga. A linguagem desempenha um
papel fundamental para a conservacédo de culturas ancestrais, de sua cosmoviséao,
mas, infelizmente, muitas linguagens indigenas vém desaparecendo. Estdo sendo
ameacadas de extingdo devido a politicas colonizadoras que acabam impondo a
necessidade de criangas e jovens indigenas aprenderem o portugués.

Essa necessidade surge a partir do momento que necessitam interagir
socialmente com outros grupos, no caso especifico dos Kaingangs da aldeia Por Fi
Ga, a escola que antes funcionava dentro da aldeia foi fechada, obrigando os
estudantes a frequentarem as escolas da cidade de Sao Leopoldo, escolas nao
indigenas, onde nao existem planos educacionais especificos, como “garante” a lei.

Segundo Susana Kaingang (2020, p. 21):

Na sociedade Kaingang, povo de tradicdo Kanhgag Kanhré (detentores da
memoria e da sabedoria kaingang), contam nossas histérias, mitos e crengas,
cantam nossas cangdes, sdo a memoria viva da sociedade kaingang. No
contexto histérico em que vivemos hoje, a educagéo escolar ofertada as
comunidades kaingang reproduz valores de uma cultura supostamente
superior, desagregadora e desrespeitosa a nossa cultura. Motivo este que
nos leva a repensar nossa escola abrindo as portas para nossos Kanhgag
Kanhré, de maneira que as criangas possam ouvir nossas historias por meio
deles e ter a oportunidade de reverenciar as nossas cangdes. Esperamos que
assim surjam geragdes preparadas e conscientes de seu papel enquanto
membros da sociedade kaingang.

Isso indica que o processo de colonizacdo ndo cessou, como afirma Rufino
(2021). Um dos métodos mais engenhosos de acabar com o outro é pela produgao do
esquecimento, assim se destroem os ritos, as linguas, enfim, a forma de interagir e

explicar o mundo. Para Bruno Kaingang (2019, p. 30):
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a educacgao escolar indigena se estabelece como um espago de formagéao
que possibilita ao estudante o acesso aos conhecimentos, revivendo os
saberes individuais e coletivos com os sabios (mais velhos) da comunidade.
E onde se busca o crescimento e o desenvolvimento da cultura e sua
especificidade, pela agéo critica dos proprios sujeitos, para que as praticas
sociais venham a produzir e expandir o conhecimento, consolidando sua
concepgao de seu mundo e desenvolvendo relagbes com os demais saberes
da sociedade nao indigena, por meio da interculturalidade.

A danga e a musica, que tanto chamaram a atencao dos alunos, fazem parte
dessa linguagem que interpreta, interage, preserva e resiste de forma cultural, social
e politica. Segundo Menezes (2021, p. 52), na cosmologia Guarani, a circularidade da
palavra se apresenta como um ir e vir organizativo do ser que sonha, ora, canta,
danca, faz festa e se movimenta em dire¢ao a inspiragao divina. A importancia de o
aluno reconhecer e apreciar seus modos de vida gera respeito e admiragao pelas

diversidades entre os povos.

“O grupo de danga néo veio segundo o palestrante por causa da forte chuva que alagou tudo, eles
tiveram que ficar ajudando na aldeia, dai ele convidou alguns estudantes que quisessem aprender
uma danca deles, os pequenos foram os primeiros a se oferecer, foi bem legal” (VH, 9° B, 2023).

A admiragao e a curiosidade das criangas pela cultura indigena levam-nas a
querer vivenciar e experimentar esse novo mundo, criando pontes interculturais de
saberes. Estes sdo vivenciados com o corpo inteiro em um movimento de
circularidade, adentrando em um espago mitolégico de muitas compreensdes

desconhecidas (Menezes, 2021).

Figura 17 — Seu Anténio ensinando uma danga e uma musica tipica para os alunos

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).



113

Essa experiéncia de poder ouvir atentamente as palavras do representante
indigena na escola abre uma série de questionamentos e reflexées para os jovens e
criangas ali presentes. Assim, € possivel ver alguns dos objetivos da pesquisa sendo

alcancados.

6.3.3 Terceiro momento: a oralidade reflexiva

O terceiro momento foi marcado pela visita as exposi¢cbes dos trabalhos
realizados em outras disciplinas, tanto os indigenas quanto a comunidade escolar
puderam apreciar e aprender com as informacdes dos trabalhos realizados pelos
alunos. No entanto, diferentemente de anos anteriores, essa etapa do evento nao foi
descrita e analisada em nenhum dos relatorios dos alunos, o que nos causou
inquietacao.

No entanto, ao recordar as visitas realizadas pelas turmas nas exposicoes,
pode-se observar que os alunos ndo s6 comentavam sobre os trabalhos como
também tinham orgulho em apresenta-los como seus. Diversos trabalhos de

diferentes areas de conhecimento foram expostos (Quadro 10).

Quadro 10 — Trabalhos em exposi¢cao desenvolvidos no projeto em 2023

Docente Disciplina Turmas Conteudo desenvolvido
Professor de
Aline Portz Educacao o o Cestaria e jogo da memdéria com palavras em
: . 3°Be4d°A . ; o
Piovezan Basica 1 Kaingang e figuras de animais.
(PEB1)
Trabalho
interdisciplinar Mito dos Kaingang (Daniel Munduruku):
envolvendo a origem das marcas;
Ana Valesca e .
: Historia, o o ritual de culto aos mortos.
Longoni . 5°Aeb5°B = , .
~ Lingua llustragdo dos mitos, apds conversa e debate
Brandéo N AT .
Portuguesa e sobre eles, com énfase no respeito a diversidade
Ensino cultural.
Religioso
Andréia Pesquisa sobre a arte indigena: os alunos
Machado Artes 8°B e 9°B | pesquisaram diferentes povos indigenas e suas
Lima manifestacdes artisticas.
Ana Paula Lingua 6°Ac6°B Expressoes anti-indigenas para tirar do
Parisotto Portuguesa vocabulario.
Carolina Projeto Livro e | Turmas dos | Livros trabalhados com tematica indigena: O tupi
Araujo Leitura (PLL) anos iniciais | que vocé fala (Claudio Fragata); Coisas de indio




114

Docente

Disciplina

Turmas

Conteudo desenvolvido

Carolina
Sperber

(Daniel Munduruku); Ideias para adiar o fim do
mundo (Ailton Krenak).

Atividades:

- confecgédo de dicionarios Tupi-Portugués;

- mapeamento de etnias indigenas no Brasil;

- discussédo dos usos dos termos “indio” e
“indigena”;

- discussao sobre a colonizagao;

* invasao (violenta) da América, desconstruindo
o termo “descobrimento”.

Carolina
Araujo

Carolina
Sperber

Projeto Livro e
Leitura (PLL)

Turmas dos
anos iniciais

Livros trabalhados com tematica indigena: O tupi
que vocé fala (Claudio Fragata); Coisas de indio
(Daniel Munduruku); Ideias para adiar o fim do
mundo (Ailton Krenak).

Atividades:

- confecgédo de dicionarios Tupi-Portugués;

- mapeamento de etnias indigenas no Brasil;

- discussédo dos usos dos termos “indio” e
“‘indigena”;

- discussao sobre a colonizagao;

+ invasao (violenta) da América, desconstruindo
o termo “descobrimento”.

Caroline
Depra Vivian

Educacgao
Fisica

PAeB

Jogos e brincadeiras indigenas; pesquisa teorica
e criagao de oficinas praticas.

Diego de
Souza Vareira

Geografia e
Ensino
Religioso

9° A, 9° B,
6°Ae6°B

9° A e 9° B — Carta-manifesto contra o marco
temporal.

6° A e 6° B — Esteredtipos indigenas, com
confecgao de cartazes.

Guilherme
Barboza de
Fraga

Histoéria

Todas as
turmas dos
anos finais

6° A, 6°B, 7° A e 7° B — cultura indigena e sua
insercao na cultura brasileira.

8° A e 8° B — consequéncias da Conquista do
Brasil para os povos indigenas, o genocidio
yanomami durante o governo Bolsonaro e as
politicas de exclusado do indigena no passado e
no presente.

9° A e 9° B — as politicas de inclusdo/exclusao
dos povos indigenas no Brasil Império e inicio da
Republica.

Juliana
Beatriz Klein

Lingua
Portuguesa

7°Ae7°B

Estudo de poema de Marcia Kambeba, autora
indigena que questiona expressoes utilizadas
pejorativamente.

Pesquisa na Internet de mais expressdes e
substituicbes adequadas. Construcdo de poemas
com tematica indigena.

Luciane
Garcia

Artes e
Matematica

6°Aet6°B

Pesquisa sobre os grafismos indigenas, sua
simbologia, uso na pintura corporal e no
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Docente Disciplina Turmas Conteudo desenvolvido

Nogueira artesanato.
Westrupp
Tecelagem com grafismos.

Professor de

Sara Maciel Educacgao o o Cestaria e jogo da memoria com palavras em
. . 3°Aed°B . ; L
Monteiro Basica 1 Kaingang e figuras de animais.
(PEB1)

Fonte: Autoria propria (2024).

Ao analisarmos o0s anos anteriores, podemos observar que nos anos em que
os alunos apresentaram suas pesquisas de forma interativa, estes trabalhos foram
mencionados nos relatorios, enquanto outros anos em que as apresentacdes foram
expositivas isso ndo ocorreu. Isso nos leva a refletir sobre diversos aspectos, né&o
apenas em relacdo a educagao, mas também ao contexto social. Por exemplo: por
que as pessoas visitam tdo pouco as galerias de arte e museus? Por que preferem
fazé-lo quando ha um artista ou uma pessoa orientando o passeio? Estamos tao
acostumados a receber o conhecimento que temos dificuldades em construi-lo,
certamente heranga da colonizagéo.

Por outro lado, se analisarmos a Figura 18, deste trabalho, percebe-se que a
troca de conhecimentos entre o aluno que apresenta sua pesquisa e o0 que assiste
um metodo de aprendizagem mais afetivo e que se assemelha ao modo indigena de

ensinar por intermédio da oralidade, compartilhando seus saberes.

Figura 18 — Algumas exposig¢des do ano de 2023
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39A & 3°B Jogo da memoria
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4°A e 4°B

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).



116

Foram diversos os trabalhos realizados pelas turmas da escola. Os alunos
pequenos convidavam os participantes para conhecer sua obra, mostrando também
os trabalhos dos irm&os, primos etc.

Por se tratar de um projeto que convida professores de diferentes disciplinas
para colaborarem com a construcdo da tematica dentro das salas de aula, ha uma
construcéo interdisciplinar do conhecimento. Essa interdisciplinaridade ajuda os
alunos a perceberem a conexao entre as diferentes areas do conhecimento e como
elas se relacionam no mundo real. Além disso, ajuda a desenvolver habilidades como
pensamento critico, resolugcado de problemas e colaboracdo, que sao essenciais para
0 sucesso académico e profissional.

A colaboragao aqui descrita ndo se restringe a professores e alunos da escola,
mas, sim, inclui de forma essencial na construgdo do projeto a participagdo dos

indigenas no dialogo em busca de uma educacgéo intercultural e decolonial.

6.3.4 Quarto momento: dialogos entre o corpo e a educagdo

Sem duvida, esse momento gerou ansiedade e expectativa aos alunos do 9°
ano, pois foi quando se tornaram os protagonistas das oficinas de jogos e brincadeiras
indigenas. A responsabilidade de atuar com as criangas menores (indigenas e nao
indigenas) era deles; foi a hora exata de colocar na pratica tudo que pesquisaram nas
fases anteriores do projeto. Era a hora de: “Virar de ponta-cabega, para se sentir todo,
para ver o mundo de um outro jeito, brincar, jogar e manter o pé na altura da boca dos
desavisados que esqueceram que tudo precisa de um corpo, que € o0 corpo o lugar de
experiéncia de liberdade” (Rufino, 2023, p. 12).

Para compreender a educacdo como um ato de liberdade e resisténcia ao qual
Rufino (2023) se refere quando usa a metéafora “que precisamos manter o pé na altura
da boca dos desavisados”, € necessario entender que a educagao se constréi a partir
da triade corpo, mente e espirito.

Munduruku (2012) diz que somos fios nessa teia formada por essa triade e que
€ preciso valorizar o corpo e dar condi¢des a este para que ele possa cuidar da gente.
Para o autor, o corpo possui auséncias que precisam ser preenchidas, mas, para isso,
precisamos fazer uso dos nossos sentidos. Aprender €, portanto, conhecer as coisas
que podem preencher os vazios que moram em nosso corpo. E fazer o uso dos

sentidos, de todos eles (Munduruku, 2012).
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Aprender com o corpo inteiro € aprender por meio da pratica, do sentir fazer.
Os estudantes se dedicaram a pesquisa de jogos e brincadeiras indigenas com o
intuito de aprender uma forma nova de pratica que pode e deve ser utilizada nas aulas
de Educacéo Fisica, compreendendo assim os significados desses para a construgéo
de identidade e da cultura dos povos indigenas. Eles mostraram, durante as praticas
desses jogos e brincadeiras, a possibilidade de fazer uma educagao intercultural
compreensivel a todos.

Segundo os relatos dos alunos, essas pesquisas parecem nao ter sido uma

tarefa muito facil.

“Durante o periodo anterior e apds a visita na aldeia, realizamos pesquisas tedricas sobre
brincadeiras indigenas para serem praticadas na escola. Confesso que senti muito mais dificuldade
que o projeto realizado no ano passado. Foi bem complicado achar maiores detalhes da origem e
quem praticava a brincadeira” (AL, 9° A, 2023).

Nesse relato, a aluna faz referéncia ao projeto do oitavo ano e compara o
acesso ao material para a pesquisa, fazendo uma observacéo sobre a dificuldade de
achar as informacdes que necessitava para a construgao do trabalho. Mesmo com a
tarefa de superacao diante das dificuldades, os alunos pesquisaram e apresentaram
diversos jogos e brincadeiras, provocando e educando os sentidos.

Nessa perspectiva para educar os sentidos, as Figuras 19, 20 e 21 ilustram, a
seguir, 0s jogos e as brincadeiras desenvolvidos pelos alunos, divididos em blocos.
Na sequéncia, apresentam-se mais fragmentos dos relatos desses alunos sobre suas

oficinas e experiéncias, analisando suas visdes diante do desafio proposto a eles.

Figura 19 — Jogos e brincadeiras indigenas pesquisados e apresentados em 2023

Arco e flecha Arranca mandioca Arremesso de langa

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
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“A experiéncia foi muito boa, as criangas indigenas chegaram meio acuadas, mas depois de um
tempo foi uma loucura, nossa brincadeira era o arremesso de langa, uma curiosidade que observei
foi que elas so falavam em sua lingua umas com as outras, isso é muito legal, ter uma linguagem
propria” (EM, 9° A, 2023).

“Nossa oficina foi arremesso de langa. Para fazermos elas, utilizamos cabos de vassoura de
madeira. Minha experiéncia com o projeto foi muito boa, ver as criangas se divertindo, brincando foi
muito show! Foi trabalhoso? Sim, mas valeu a pena cada momento, ndo vamos ter muitas
oportunidades de trabalhar com esse tema. Obrigado pela experiéncia” (PN, 9° A, 2023).

“A nossa oficina foi muito boa, era a lancga, as criangas se divertiram muito, dava pra ver o sorriso
sincero no rosto da gurizada” (RL, 9° A, 2023).

“Quando comegamos a nossa brincadeira com as criangas (arranca-mandioca), diversas criangas e
até os adolescentes vieram participar, entre eles conhecemos a Y, uma menina indigena. Ela nos
mostrou como brincavam e disse que, na aldeia, costumam brincar bastante dessa brincadeira”
(FV, 9° A, 2023).

Nos fragmentos acima, observa-se a preocupacao dos alunos em fazer com
que a brincadeira agradasse o suficiente, além da satisfagdo por terem alcangado
esse objetivo. Destaca-se ainda a fala do aluno sobre ndo ter muitas oportunidades
de trabalhar com esse tema, inclusive agradecendo a professora pela experiéncia.
Diversos alunos fizeram essa colocacao afirmativa e enfatica de que nao terdo mais
experiéncias com grupos indigenas, tanto neste como em outros relatérios, como o
da saida até a aldeia. Esse fato leva a questionamentos: por que acreditam nisso?
Por que a aldeia fica tdo perto e tdo longe ao mesmo tempo? Também faz refletir
acerca dos motivos que essas pontes interculturais ndo sao mais utilizadas nas
escolas.

No préximo fragmento, a aluna declara que ndo € comum indigenas visitarem
escolas ndo indigenas e reconhece e salienta a importancia de conhecer a cultura

indigena.

“Um dia pra guardar a vida toda. Tivemos um pouco de dificuldade no inicio por causa da
fabricagédo do arco e flecha, mas no final deu tudo certo. Eu amo criangas, e até as indigenas
vieram brincar na nossa oficina e deu pra perceber que elas gostaram, enfim, uma experiéncia

inovadora porque nao é muito normal vermos indigenas visitando escolas. Acho um projeto
excelente para as pessoas entenderem realmente como eles vivem hoje em dia e antigamente.
Também gostei muito de aprender sobre o marco temporal” (MER, 9° A, 2023).
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A brincadeira assume um carater tatico nas politicas da vida, como se refere
Rufino (2021). Ela n&o é esvaziada de sentido por ndo se encaixar nos padrdes de
um mundo obcecado pela producgao, pelo consumo e pela utilidade das coisas. Assim,
o fato de ndo ser “normal” ver indigenas visitando a escola, dialogando com todos e
brincando com as criangas ndo indigenas vai contra o que é considerado normal. E
por meio do anormal, ou do fora do normal, que se constréi uma nova educacéo, cheia

de sentidos e decolonizadora, em um persistente jogo de corpo com o canone.

Figura 20 — Jogos e brincadeiras Indigenas pesquisados e apresentados em 2023

Cabo de forga Corrida de tora Gavides e passarinhos \

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

“Minha oficina foi da corrida de tora e foi um sucesso, muitas criangas participaram. A fila ficou
enorme. Foi uma experiéncia totalmente nova pra mim e que valeu a pena” (VM, 9° A, 2023).

“Nossa brincadeira se chama ‘gaviées e passarinhos’, conhecida também como toloi kunhiigii em
sua lingua materna do povo indigena kalapalo, do Mato Grosso do Sul, uma espécie de pega-pega.
Ela néo foi a oficina de jogo que fez mais sucesso entre as criangas, mas executa-la foi muito
interessante. As criangas estavam com dificuldade de entender as regras, por isso tivemos que
modifica-las. Ndo foram muitas criangas que brincaram, entretanto, as que pegavam, gostavam
muito. Infelizmente, as criangas indigenas estavam muito timidas e nao participaram da nossa,
queria saber se elas iriam gostar” (RR, 9° A, 2023).

A frustragdo do aluno ao perceber que as criangas indigenas ndo se sentiram
atraidas pela oficina de seu grupo € bem evidente. Embora as brincadeiras e os jogos
tenham sido pensados para trabalhar com as criangas em geral, a preocupagao em
agradar as criangas indigenas se sobrepde. Outra questao bem relevante foi o fato de
terem que adaptar a brincadeira e alterarem algumas regras, para que ficasse mais

compreensivel e atraente, o que para o professor € uma pratica comum no exercicio
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diario da sua profissdo. Para os alunos oficineiros, parece ter sido bem frustrante e
dificil, pois ao alterar as regras e deixar a brincadeira mais facil, se elimina também o
desafio da superacao e, muitas vezes, isso deixa a atividade menos atrativa, como
consta no trecho em que o aluno relata que a oficina ndo fez muito sucesso.

A questao de lidar bem com a frustragcdo parece ser um grande desafio na
atualidade. Isso tem sido um dos grandes conflitos educacionais, reflexo de uma
sociedade altamente consumista, que consegue tudo que deseja muito rapido e que
0 ganhar parece ser o objetivo principal de tudo. Pode-se observar essa questdo na
frase: “os que pegavam gostavam muito”, ou, em outras palavras, os que venciam o

jogo gostavam.

Figura 21 — Jogos e brincadeiras indigenas pesquisados e apresentados em 2023

Peteca N Zarabatana Corrida do saci

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

“Nossa brincadeira foi a peteca. Descobrimos que as regras e o material para fazer mudam de
povo indigena para povo indigena. Pela manha as criangas indigenas levaram muito tempo para
entrarem nas brincadeiras, talvez porque estavam em um local onde ndo conheciam ninguém ou

por conta da violéncia que os homens brancos causaram a eles, ndo confiam em nés por causa de
caos como: Nawir Brito de Jesus, 17 anos, e Samuel Cristiano do Amor Divino, de 25 anos, que
foram encontrados mortos a tiros perto de uma fazenda ocupadas por grupos indigenas, dois
homens em uma motocicleta atiraram e ndo foram identificados. Por essas coisas, as crian¢as ndo
confiam em nés e s6 depois de um tempo pegaram confianga e comegaram a brincar, mas as
pessoas que causam mal a eles ainda estao por ai, sempre com seus pensamentos idiotas de
superioridade na sua mente estupida” (JP, 9° B, 2023).

Nesse fragmento, o aluno fala sobre o tempo que as criangas indigenas
levaram para se sentirem seguras e comegarem a interagir com as outras criangas.

Reflete ainda que isso é resultado da violéncia que os indigenas foram e continuam
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sendo expostos por aqueles que se colocam em posicdo de superiores. Essa
observacgao do aluno de forma critica e indignante vai ao encontro das palavras de
Rufino (2023, p. 20) quando afirma: “Se a dominagao colonial tem o territorio corporal
como primeiro lugar de investida de suas violéncias, sera via esse mesmo chao que
emergiram praticas de saber contrarias a esse padrao”.

Outra consideracao importante desse aluno diz respeito a diversidade cultural
dos povos indigenas, exemplificando que o jogo de peteca, tanto sua composigéo
quanto suas regras, muda conforme o povo e o lugar que ele habita.

O relatdrio final acabou sendo uma espécie de avaliagdo de todo o projeto.
Grande parte dos alunos recapitulou toda a trajetéria, refletindo sobre algumas

questdes que 0s marcaram.

“Foi muito gratificante participar desse projeto que uniu muitas criangas a participar dos jogos,
criangas indigenas e néo indigenas. Foi um grande aprendizado pra mim” (AL, 9° A, 2023).

Nesse exemplo, a aluna ressalta a importancia do trabalho intercultural e das
pontes criadas entre eles, dando destaque ao aprendizado com as trocas. Essa ponte,
ao que tudo indica, também trouxe aprendizagens ao grupo indigena que esteve na
escola celebrando o evento.

Segundo a reportagem do jornal Timoneiro de Canoas, publicada dia 20 de
junho de 2023 (Projeto [...], 2023), o vice-cacique Antdnio Santos do povo Kaingang,
pertencente & aldeia Por Fi G&, declarou: “E uma experiéncia gratificante para nés
compartilhar nossa cultura e vivéncias com os estudantes. Nossas criangas também
tiveram a oportunidade de interagir e brincar com eles, o que foi um momento muito
especial’.

Sua reflexdo nos remete as palavras de Rufino (2021) quando afirma que
somos seres de experiéncia, pois sao essas que nos levam a uma série de novos
conhecimentos: é na troca com os outros, no afeto, principalmente na esfera do sentir,
pulsar a vivacidade, tecer dialogos, afetar e ser afetado pelo outro. A educagdo como
parte de uma aprendizagem das coisas do mundo permite um continuo refazer de si
autébnomo, livre e em permanente afetacao pelo outro (Rufino, 2021).

Os fragmentos a seguir exemplificam essa afetagcao que se refere o autor.
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“Foi um momento muito importante na minha vida, espero participar de mais eventos como esse,
de poder sentir essa sensagao boa, se sentir mais feliz, parecia que eu era uma crianga brincando.
Foi muito bom poder ajudar meus colegas e participar dessas brincadeiras” (GHP, 9° B, 2023).

“Depois que organizamos tudo, as criangas comegaram a fazer fila para brincar, estavamos muito
felizes também, e quando percebemos havia umas criang¢as indigenas brincando conosco, a Y de 5
anos, o M de 10 e a E de 10 também. A Y era a mais falante, ela me relatou varias histérias, que os

primos moram na cidade de POA, mas ela prefere morar na aldeia, pois tem mata, que adorava
comer uma folha chamada comi, perguntei o que ela achava da vida e ela respondeu que a vida
era ser livre e amar, mesmo quem as vezes néo te ama, porque s6 assim o mundo vai ser melhor

novamente. [...] Eu aprendi muito com essa experiéncia, vou levar pra vida toda!” (LP, 9° A, 2023).

Segundo Munduruku (2012), educar o corpo é fundamental para dar
importancia ao seu estar no mundo. A educacado da mente € indispensavel para dar
sentido a este estar no mundo, e é nessa troca de experiéncias que a cultura e a
educacao se ressignificam, construindo assim um novo processo de educagao, um

processo tatil, vivo, ritmico e transmutavel.

“As criancas demonstraram entusiasmo e interesse pelas brincadeiras. Ao longo da oficina,
ressaltamos a importéncia de conhecer e valorizar a cultura indigena, diante disso, consideramos
nossa oficina um sucesso, cumprindo com seu proposito de proporcionar momentos de diverséo,

aprendizado e valorizagdo da cultura indigena para as criangcas” (GL, 9° A, 2023).

“Nossa oficina foi uma loucura, mas uma loucura controlada, na minha opinido foi a melhor, até as
criangas indigenas vieram participar” (EV, 9° A, 2023).

“Achei muito legal o fato de eles virem até a escola, pois ndo sdo em todas as escolas que eles
véo, e outra, tinhamos uma ideia totalmente diferente da realidade deles” (ME, 9° B, 2023).

Esses relatos mostram a importancia da aproximacgao entre os dois universos
culturais (escola regular ocidental e comunidade indigena), e o resultado dessa
interacao indica a transicdo nas formas de ver o mundo. O dar-se conta de uma visao
limitadora da realidade indigena para uma leitura que amplia e acolhe outros modos
de viver, portanto, outros modos de constituir-se como sujeito aprendente. Ideias estas
que foram percebidas durante as perguntas realizadas na pré-analise.

Rufino (2021, p. 19) escreve a seguinte defesa: “desaprender € um ato politico
e poético diante daquilo que se veste como unico saber possivel ou como saber maior
em relag&o a outros modos”. Pode-se acrescentar que também é um ato de resisténcia
e luta contra um ensino monoldgico que serve a um sistema politico de opresséo, ndo

dando escolhas e ndo tornando assim o exercicio da educagao um ato de liberdade,
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e sim de encarceramento de padrbes impostos por uma elite masculina, branca e
crista. Esse processo de desaprender € um processo permeado de conflito, que nao

busca substituir saberes, mas, sim, proporcionar o dialogo, a critica e a reflexao.

“Na minha opinido, o evento como um todo foi uma experiéncia transformadora e imersiva que
efetivamente mostrou as realidades do presente e do passado. Colocou uma forte énfase na rica
heranga cultural dos povos indigenas de nossa nagdo e em suas atividades educacionais. A troca
de conhecimento ocorrida durante o evento foi muito valorizada e aproveitada ao maximo. Como
um aluno que inicialmente tinha reservas em participar, acabei desenvolvendo uma profunda
admiragcdo e compreenséao do significado ético e moral do evento dentro da comunidade escolar.
Além disso, presenteamos o Sr. Antbnio, representante da comunidade indigena, com uma das
petecas que produzimos para nossa oficina, ele agradeceu e admirou nosso gesto” (ACF, 9° A,
2023).

O depoimento do aluno evidencia uma trajetéria significativa de transformacao
e crescimento pessoal, especialmente no que diz respeito a preconceitos e estigmas
enraizados em sua visdo de mundo. Inicialmente, é crucial reconhecer que as
reservas do aluno em participar do evento refletem um padrdo comum de resisténcia
ao desconhecido. Essa aversao, exacerbada por concepg¢des sociais distorcidas
sobre os povos indigenas, mostra como a desinformacéao e a estigmatizagdo podem
moldar atitudes e crencas.

A experiéncia que ele descreve, embora tenha iniciado com resisténcia,
culminou em uma mudanca positiva. E notavel que, apesar de n3o ter participado da
visita a aldeia, o aluno teve a oportunidade de se aprofundar no tema por meio da
pesquisa tedrica sobre os povos Kaingang. Esse exercicio de estudo e reflexdo pode
ser visto como uma ponte entre o conhecimento superficial, resultado de concepgdes
sociais, e uma compreensio mais profunda e respeitosa da cultura e das realidades
indigenas.

O impacto do evento, associado a troca de conhecimentos, foi fundamental
para desafiar os paradigmas que o aluno carregava. A entrega de uma peteca ao Sr.
Anténio, representante da comunidade indigena, simboliza um gesto de
reconhecimento e respeito, que contrasta fortemente com as atitudes anteriores do
aluno. Esse momento também representa a importancia do didlogo intercultural, em
que a valorizagdo das tradicbes e dos saberes indigenas é essencial para a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

E preciso reconhecer o contexto educacional que propiciou essa

transformacao. O engajamento coletivo de professores demonstra um compromisso
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com a inclusdo e a diversidade na educacéo. A triade que compde a aplicabilidade de
praticas pedagogicas no projeto (interculturalidade, ensino decolonial e
interdisciplinaridade), que promovem a conscientizagdo sobre preconceitos, racismo
e respeito pela diversidade, € coerente com a formacéo de cidadaos mais criticos e

empaticos.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral analisar, sob a perspectiva decolonial, um
projeto pedagdgico escolar com experiéncia intercultural e interdisciplinar na
Educacao Fisica com a participacdo de comunidades indigenas. Para tanto, optou-se
pela pesquisa participativa, em que os estudantes (alunos do 9° ano da EMEF
Rondbnia do ano de 2023) fizeram parte da construgdo do conhecimento reflexivo,
realizando relatorios das duas etapas de intervengéo (visita a aldeia e evento dos
jogos na escola) que possibilitaram uma analise utilizando a técnica de triangulagao
de Bardin (1977).

Esta pesquisa deu preferéncia a autores e pesquisadores indigenas e
decoloniais. Dessa forma, foi possivel verificar quais foram os espagos de troca
intercultural entre indigenas e nao indigenas nos ambientes da aldeia e da escola,
assim como conhecer e compreender as percepg¢des dos estudantes da escola regular
sobre a interagao intercultural e seus impactos em sua visdo de mundo.

As analises evidenciaram a importancia desses espacos de trocas, destacando
como diferentes atividades contribuiram para a ampliagado de paradigmas, pontos de
reflexao que aprofundaram a analise:

= atividades culturais — como a confeccao de paes e a venda de artesanato
permitiram a troca de conhecimentos e praticas e facilitaram uma
aproximacao entre os participantes, criando um ambiente propicio para
a interagao e o respeito mutuo;

= intervencdo dos alunos — a participacdo ativa dos alunos durante a
palestra demonstra um engajamento significativo e uma curiosidade
sobre a cultura indigena. Isso é crucial para o aprendizado e para
desconstruir esteredétipos, pois promove um dialogo aberto e respeitoso;

= danca coletiva — a danca promovida por seu Antdnio € um exemplo claro
de como a cultura indigena pode ser compartiihada de maneira
envolvente e inclusiva. Essa atividade ndo apenas ensinou passos de
danca, mas também promoveu a vivéncia de valores, como a
coletividade e a celebracao cultural,

= visitas e exposigdes — as visitas dos indigenas as salas tematicas e as
exposi¢des de trabalhos proporcionaram um espacgo de aprendizado

mutuo;
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» interagdo nos jogos — a participagao das criangas indigenas nos jogos
com os alunos da escola € uma forma ludica de promover a integracéo
e a amizade, quebrando barreiras e promovendo o respeito entre as
culturas. O jogo € uma linguagem universal que facilita o entendimento
e a empatia;

= reflexdo sobre paradigmas — a troca intercultural, como evidenciado nas
atividades, ndo so enriquece o conhecimento sobre a cultura indigena
como também desafia e amplia os paradigmas existentes entre os
estudantes. Isso pode levar a uma maior valorizacdo das diversidades
culturais e a um compromisso com a inclusio.

Ao término de todo o processo de pesquisa e da construgao deste trabalho, fica
um percurso de sentidos que se revela como um convite a profundidade, muito além
da mera analise de dados transformados em numeros e estatisticas. Este estudo nos
ofereceu a oportunidade de mergulhar nas nuances da experiéncia humana,
permitindo-nos sentir, ver, ouvir e admirar o florescer de um processo de
aprendizagem coletiva.

Essa vivéncia nos permitiu inverter a perspectiva, a olhar o mundo por lentes
diversas e enriquecedoras, em que se constatou, com base no questionario aplicado
e nos relatdrios, que ha muito ainda para se encantar. O trabalho com essa cultura
dentro das “escolas ditas para todos”, que ainda estao impregnadas da forma colonial,
reforcando esteredtipos coloniais, apenas comecgou e ainda tem muito que avancgar. A
negativa do aluno para participar da saida a campo até a aldeia testemunha isso,
assim como as respostas iniciais dadas ao questionario.

Conhecemos muito pouco da verdadeira histéria cultural do nosso povo
originario. E “somos todos indigenas”, sim, apesar de isso ter sido negado e ter sofrido
tantas tentativas de apagamento. Os alunos, com essas vivéncias, passaram a
reconhecer a grande contribuicdo desses povos na construgao da identidade do povo
brasileiro. Precisamos inclusive aprender mais com essa maneira indigena de ver o
mundo e conviver com ele de forma harmoniosa, pois o reflexo do “povo da
mercadoria” (Kopenawa; Albert, 2015), que vive para o consumo, tem nos trazido
muitos prejuizos e vem colocando a vida do planeta inteiro em risco.

Um triste exemplo disso foram as enchentes que ocorreram no Rio Grande do
Sul em maio de 2024, levando embora diversas vidas e alterando o percurso inclusive

desta pesquisa. E preciso resgatar esses conhecimentos ancestrais, pois como
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escreve Krenak (2022), o futuro € ancestral, ou como relata um aluno: “Isso me mostra
gue a nossa espécie ja viveu em harmonia com a natureza, e esse € um saber
indigena que nos pessoas das cidades temos que reaprender” (RR, 9° A, 2023).

Torna-se necessario e urgente ampliar as pesquisas e formagbdes dos
educadores, sanar essas brechas que ainda existem nas leis e assim perder o medo
do desconhecido, como vimos ao longo desses anos de projeto. E preciso criar
possibilidade para que professores se tornem também pesquisadores, pois € na
atuacao destes que se alicerca a educacao. Aprender a aprender € usar os sentidos
e deixar ser impregnado por perguntas, que nem sempre saberemos as respostas,
mas que juntos iremos atras na tentativa de desvenda-las. Ter a oportunidade, como
tivemos nessa caminhada de conhecer e compreender as percepg¢des dos estudantes
da escola regular sobre a interagéo intercultural e os impactos dessas experiéncias
em sua visdo de mundo, nos leva a refletir sobre o quanto podemos melhorar em
nossas praticas docentes.

Esta pesquisa nos fez parar para refletir sobre a pratica. Uma reflexao profunda
que, com a leitura e releitura desses relatorios, mostrou a construgdo de novos
paradigmas. O respeito e a forma com que os adolescentes e as criangas receberam
0 grupo indigenas na escola, a preocupagdao em mostrar como construiram seus
trabalhos ao longo do processo e se estavam compativeis com que o0 grupo esperava,
a decepgdo quando as criangas indigenas nao participavam de suas oficinas e a
reflexdo sobre por que isso ndo aconteceu foram registrados em seus relatos de
experiéncias.

A anadlise desses relatos revelou que é plenamente viavel integrar jogos e
brincadeiras de origem indigena, assim como outras expressdes de movimento, como
lutas e dangas, na disciplina de Educacéo Fisica, tanto em projetos como em aulas
dirigidas. Essas praticas enriquecem o ambiente escolar e estdo carregadas de
significados culturais profundos que promovem uma educagdo mais intercultural,
interdisciplinar e decolonial. Ao trabalhar com essas expressdes corporais
(manifestacbes de sentimentos de sensagdes internas, tanto quanto de conteudos
mentais, por meio de movimentos representativos ou simbdélicos do corpo), podemos
fomentar o respeito e a valorizagado das diversas identidades culturais, além de criar
um espacgo para o dialogo entre diferentes saberes e modos de vida.

Essa abordagem n&o so6 estimula o desenvolvimento fisico das criangas, mas

também amplia seus horizontes sociais e culturais, contribuindo para a formacao de
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cidaddos mais conscientes e respeitosos com a diversidade. Ao incorporar esses
elementos, a Educacéao Fisica se transforma em um espaco de resisténcia e afirmagao
das culturas indigenas, promovendo n&o apenas o bem-estar fisico como também a
construgédo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A pesquisa deixa evidente que ha necessidade de mais trabalhos e projetos
interdisciplinares interculturais que contemplem a diversidade que compde a historia
da sociedade brasileira. Pouco se vé no ambiente da escola, como demonstramos
neste trabalho, atividades que envolvam o conhecimento e o reconhecimento dessas
culturas. Além disso, evidencia-se que as pontes interculturais sdo essenciais para
esse processo, pois a aprendizagem € muito mais efetiva quando vivida. Nos relatos,
percebe-se a importancia de ouvir e conviver, mesmo que apenas por um breve
momento, com os indigenas.

A interdisciplinaridade € uma excelente ferramenta de aprendizagem e € mais
do que possivel, sendo essencial que a Educacgao Fisica escolar se abra para esses
movimentos. Esses movimentos de ligacdo entre as disciplinas sdo salientados de
forma bem explicita nos relatos dos alunos, evidenciando que se trabalha melhor
quando se é “atravessado” pelo outro.

Assim, somos convidados a reverenciar a beleza da diversidade, a ouvir o que
muitos ja disseram e a acolher o que ainda esta por vir. Cada passo nesse caminho
nos ensina que a verdadeira sabedoria reside na capacidade de nos tornarmos parte
de um todo que é sempre maior e mais complexo, refletindo as cores e os sons de

cada contorno cultural que encontramos ao longo dessa jornada singular.
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