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RESUMO

Implantado na Rede La Salle no ano de 2020, o programa bilingue We Are La Salle
foi concebido com a finalidade de proporcionar aos estudantes uma experiéncia de
aprendizagem em um ambiente bilingue, com énfase no aprimoramento das
habilidades e competéncias linguisticas. Dessa forma, na presente pesquisa tem-se,
como problema de investigacdo, o seguinte: Quais sdo as possibilidades e os
desafios do programa bilingue We Are La Salle para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias do Ensino Fundamental, previstas no eixo Oralidade da
Base Nacional Comum Curricular, segundo as percepg¢des de estudantes? A
pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo, do tipo estudo de caso, com um
delineamento metodolégico que segue a abordagem hermenéutica. O referencial
tedrico adotado baseia-se nos pressupostos de Hamers e Blanc (2000), que
sugerem a estudantes de programas bilingues experimentarem avangos notaveis
em suas habilidades linguisticas, especialmente na fluéncia oral. Os instrumentos de
coleta de dados incluem entrevista semiestruturada e analise documental do
Programa Bilingue We Are La Salle, em conjunto com a BNCC. A andlise e
interpretacdo dos dados foram conduzidas por meio de uma abordagem
hermenéutica cuja investigagcéo esta inserida na Linha de Pesquisa Formacéao de
Professores e Praticas Educativas do Programa de Pés-graduagao em Educacéao da
Universidade La Salle, com financiamento da CAPES. Os resultados indicam que os
estudantes do programa bilingue apresentam melhorias tanto na compreensao
durante didlogos e interagdes em sala de aula quanto no aumento da confianga ao
se expressarem em inglés. O programa contribui para o desenvolvimento de
habilidades da oralidade, previstas na BNCC, com énfase na autonomia, fluéncia e

seguranga na comunicagao.

Palavras-chave: bilinguismo; habilidades e competéncias; praticas pedagogicas;

Programa Bilingue We Are La Salle.



ABSTRACT

Implemented in the La Salle Network in 2020, the bilingual program We Are La Salle
was designed to offer students a learning experience in a bilingual environment, with
an emphasis on enhancing linguistic skills and competencies. Therefore, the
research problem investigated in this study is the following: What are the possibilities
and challenges of the We Are La Salle bilingual program for the development of skills
and competencies in Elementary Education, as outlined in the Oral Communication
axis of the National Common Curricular Base (BNCC), according to the narratives of
students? The research is characterized as a qualitative case study, with a
methodological design that follows a hermeneutic approach. The theoretical
framework adopted is based on the assumptions of Hamers and Blanc (2000), who
suggest that students in bilingual programs experience remarkable advances in their
language skills, especially in oral fluency. Data collection instruments include
semi-structured interviews and documentary analysis of the We Are La Salle
Bilingual Program, along with the BNCC. The analysis and interpretation of the data
were conducted using a hermeneutic approach, and the research is part of the
Teacher Training and Educational Practices Research Line of the Graduate Program
in Education, with funding from CAPES. The results indicate that students in the
bilingual program show improvements both in understanding during dialogues and
classroom interactions, as well as in increased confidence when expressing
themselves in English. The program contributes to the development of oral
communication skills, as outlined in the BNCC, with an emphasis on autonomy,

fluency, and confidence in communication.

Keywords: bilingualism; skills and competencies; pedagogical practices; Bilingual

Program We Are La Salle.
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1 INTRODUGAO

A lingua inglesa desempenha um papel significativo na sociedade
contemporanea, assumindo uma importancia cada vez maior em diversos contextos.
Sua relevancia esta intrinsecamente ligada as demandas globais e a necessidade de
comunicagao eficaz em um mundo essencialmente interconectado. Nesse contexto,
o Programa Bilingue We Are La Salle surge como uma iniciativa pioneira na rede La
Salle, que demonstra o compromisso da instituigdo com a exceléncia educacional e
a inovagado pedagodgica, visando a aprimorar as habilidades linguisticas e as
competéncias em lingua inglesa dos estudantes do Ensino Fundamental. Por meio
desse principal objetivo, proporciona-se aos alunos uma experiéncia de aprendizado
bilingue, com foco no desenvolvimento de habilidades e competéncias linguisticas,
com énfase na oralidade da lingua inglesa.

O Programa Bilingue We Are La Salle se destaca por sua abordagem
abrangente e integrada, ao incorporar a lingua inglesa em diversas disciplinas e
atividades escolares, promovendo uma aprendizagem interconectada entre o inglés
e outras areas do conhecimento. Dessa forma, o ensino da lingua inglesa é
trabalhado de maneira contextualizada, tornando-o significativo e funcional para os
estudantes. Isso possibilita a sua imersédo no idioma, facilitando a a aprendizagem
da lingua inglesa e a aplicacdo pratica das habilidades linguisticas em situagdes
reais. Conforme Revuz (1998, p. 215), "a lingua estrangeira &, por definicdo, uma
segunda lingua, adquirida posteriormente e tendo como referéncia a primeira lingua,
aquela da primeira infancia".

A luz das consideracdes de Marsh (2006), compreende-se que a lingua
inglesa pode transcender fronteiras, ja que é utilizada em diferentes territérios, como
segunda lingua. Gradualmente, ela se estabeleceu como um ponto de referéncia no
sistema global de comunicagao internacional.

De acordo com Garcia (2009), as mudancgas, nas normas de organizagao do
trabalho e nos métodos de produgdo, e o impacto da comunicagao tecnologica,
decorrentes da globalizagdo, tiveram um efeito significativo nas praticas linguisticas
do século XXI. As transformagdes geopoliticas e tecnoldogicas foram amplas e
complexas cujo impacto, nas comunidades linguisticas, foi abrangente. Em ambito
educacional, a lingua inglesa desempenha um papel fundamental, visto que o inglés

€ amplamente utilizado como lingua de instrugcdo em universidades e escolas ao



11

redor do mundo. O conhecimento do idioma permite que os estudantes tenham
acesso a programas de estudo internacionais, intercambios académicos e bolsas de
estudo em instituicdes renomadas.

A iniciativa, nesses termos, é orientada para a consecugao de um tema central:
a formacdo de estudantes proficientes em lingua inglesa, habilitados ao
enfrentamento dos desafios do mundo globalizado. Para tanto, um dos grandes
diferenciais do We Are La Salle é a sua énfase na participagao ativa dos estudantes
no processo educacional. Os professores, como facilitadores ou problematizadores
do conhecimento, incentivam o protagonismo dos alunos, estimulando a
comunicagado oral, a expressao criativa e a resolugdo de problemas em lingua
estrangeira. Essa abordagem pedagdgica, centrada no estudante, contribui para
tornar o aprendizado mais motivador e alinhado as necessidades e interesses
individuais.

Nesses termos, o Programa We Are La Salle vai além do ensino formal da
lingua, visto que promove o desenvolvimento integral dos alunos. Por meio de
atividades interativas, projetos educacionais e vivéncias culturais, os estudantes sao
incentivados a expansdo de seus horizontes, ao desenvolvimento de habilidades
sociais e interculturais e a compreensdo da diversidade e da riqueza cultural de
outras linguas, embora sejam estimulados ao uso exclusivo da lingua inglesa
durante o processo.

Portanto, neste trabalho de dissertacdo, teve-se, como objetivo geral,
compreender as possibilidades e os desafios do Programa Bilingue We Are La Salle
para o desenvolvimento de habilidades do Ensino Fundamental, previstas no eixo
Oralidade da Base Nacional Comum Curricular, segundo as percepg¢does dos
estudantes. Nesta pesquisa, parte-se da seguinte questdo: Quais sao as
possibilidades e os desafios do Programa Bilingue We Are La Salle para o
desenvolvimento de habilidades e de competéncias no Ensino Fundamental,
previstas no eixo Oralidade da Base Nacional Comum Curricular, segundo as
percepcgdes dos estudantes?

Por meio de uma pesquisa de abordagem qualitativa, inserida na linha de
pesquisa Formacao de Professores, Teorias e Praticas Educativas, do Programa de
Poés-graduacdo em Educacdo da Universidade La Salle, foram investigadas as
percepcdes dos estudantes a respeito do programa bilingue, visando a obter uma

compreensao abrangente do impacto desse programa no ambiente educacional.
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Assim, para efetivagdo do objetivo geral, os objetivos especificos s&o: a) enunciar
as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no Ensino Fundamental,
previstas no Eixo Oralidade da Base Nacional Comum Curricular; b) descrever a
estrutura do Programa Bilingue We Are La Salle; e c) identificar, por meio de
percepcdes dos estudantes, as possibilidades e os desafios do Programa Bilingue
We Are La Salle para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, previstas
nos eixos da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental.

Na secéo inicial, apresentou-se o referencial tedérico do estudo em que se
abordam aspectos relevantes para o ensino da lingua inglesa no contexto do Brasil.
Primeiramente, foi organizado um breve histérico do ensino da lingua inglesa no
pais, destacando-se os principais marcos e evolugdes ao longo do tempo. Em
seguida, a posicao da lingua inglesa no curriculo escolar do Ensino Fundamental,
abordando-se sua importancia e integragcao aos objetivos educacionais. Além disso,
a acao docente e a pratica pedagogica foram exploradas no contexto do ensino da
lingua inglesa, com a anadlise das estratégias e abordagens utilizadas pelos
professores, para promover uma aprendizagem eficaz. Também, discutiram-se
temas, como a importédncia do ensino da lingua inglesa e do bilinguismo na
sociedade contemporanea, com destaque aos seus beneficios sociais, culturais e
profissionais.

Além dessas questdes, examinaram-se as aptiddes fundamentais na educacgéao
basica para aprimorar a proficiéncia em inglés, incluindo a habilidade especifica de
comunicacao oral, desempenho esperado dos estudantes. Posteriormente, foram
elaboradas reflexbes sobre os desafios e perspectivas para o ensino da lingua
inglesa no Brasil, com o objetivo de contribuir para uma pratica pedagodgica mais
eficiente e inclusiva. Em seguida, vém as escolhas metodolégicas da pesquisa, a
coleta de dados e a importancia da pesquisa cientifica para o avango do
conhecimento, fornecendo uma compreensao mais detalhada e especializada do
campo de estudo escolhido. Também, ha uma narrativa da pesquisadora para
justificar seu interesse pessoal e académico pelo tema, seguindo-se com o
problema, objetivos, unidade e sujeitos de estudo.

Enfim, organizou-se a coleta de dados, apresentada a partir da anadlise
documental e entrevista. No ultimo capitulo da analise e interpretacdo de dados,

foram detalhados os achados que revelaram avangos nas habilidades linguisticas e
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na autonomia dos estudantes, evidenciando o impacto positivo do programa bilingue
We Are La Salle.
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2 REFERENCIAL TEORICO

No referencial tedrico desta pesquisa, abordam-se topicos fundamentais,
relacionados ao ensino da lingua inglesa no contexto educacional brasileiro.
Inicia-se com um breve histérico do ensino da lingua inglesa no Brasil, explorando
sua evolugdo ao longo do tempo. Em seguida, pontua-se a presenga da lingua
inglesa no curriculo escolar do Ensino Fundamental, destacando sua importancia e
papel na formacdo dos estudantes. A acdo docente e a praxis pedagogica sao
examinadas como elementos fundamentais para o sucesso do ensino da lingua
inglesa, levando em consideragdo as praticas e abordagens adotadas pelos
educadores.

Além desses aspectos, discute-se a importancia do ensino da lingua inglesa e
do bilinguismo, ressaltando-se os beneficios dessa habilidade no cenario global
contemporaneo. Neste capitulo, sdo abordadas também as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas no decorrer do Programa Bilingue We Are La
Salle, com énfase especial ao eixo da oralidade, presente nha BNCC do Ensino
Fundamental, examinando-se as demandas especificas dessa etapa educacional no

contexto do ensino da lingua inglesa.

2.1 Breve histérico do ensino da lingua inglesa no Brasil

A presenca da lingua inglesa no Brasil remonta a periodos cruciais da historia,
transcendendo a mera influéncia linguistica para abranger um significativo
intercambio cultural entre as nagdes envolvidas. A trajetéria da lingua estrangeira,
em territério brasileiro, € multifacetada, revelando aspectos intrigantes sobre a
dindmica das relagdes internacionais e a evolugcado da sociedade brasileira. Assim, o
ensino da lingua inglesa foi oficializado no pais no inicio do século XIX, em uma
época em que, juntamente com o francés, ela possuia forte influéncia e status
politico, cultural e comercial tanto no Brasil quanto em toda a Europa. Esse periodo
coincide com o periodo pos-independéncia americana (1776) e a Revolugéo
Francesa (1789). A instituicdo do ensino das linguas inglesa e francesa, na Corte do

Brasil, ocorreu por meio da Lei de 22 de junho de 1809.
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E, sendo outrossim, tdo geral e notoriamente conhecida a necessidade de
utilizar das linguas francesa e inglesa, como aquelas que entre as vivas tém
mais distinto lugar, e é de muita utilidade ao estado, para aumento e
prosperidade da instrugdo publica, que se crie na Corte uma cadeira de
lingua francesa e outra de inglesa (Moacyr, 1936, p. 61).

Naquela época, a lingua inglesa ndo possuia tanta importancia quanto a
francesa (esta era a lingua franca desse periodo), pois, como ndo era exigida nas
academias, seu ensino soO era considerado necessario nos estudos secundarios em
virtude do aumento de relagdes entre Portugal e Inglaterra. A lingua inglesa passou
a fazer parte do curriculo obrigatério de determinados colégios e liceus apenas em
1837, momento em que o programa e a carga horaria foram instituidos. Todavia, no
primeiro levantamento regional do ensino brasileiro, datado de 1852, o Dr. Antbnio
Goncgalves Dias definiu como “desgragado” o estado das instituicdes provinciais por
ele visitadas de cujo contexto o inglés ja fazia parte, como seminarios, escolas
normais e primarias de ent&o (Oliveira, 1999).

O primeiro contato entre o inglés e o portugués, em terras brasileiras, remonta
aos primérdios da colonizagdo. Durante o periodo colonial, os britanicos
estabeleceram relagbes comerciais com o0s portugueses, instaurando um
intercambio que, além de bens materiais, trouxe consigo termos e expressdes do
inglés. Esse intercAmbio linguistico inicial serviu como precursor de algo que se
transformaria em uma influéncia mais profunda nos séculos subsequentes. Ao longo
do tempo, a presenca da lingua inglesa, no Brasil, ganhou impulso, especialmente
durante o século XIX, quando a industrializagdo britdnica propiciou uma
intensificagdo das interagbes econdmicas. A chegada de empresas e investidores
britdnicos instigou a necessidade de comunicagdo, fomentando o aprendizado da
lingua inglesa por parte dos brasileiros. O inglés ndo apenas se consolidou como
uma lingua comercial, mas também se tornou um simbolo de status e modernidade.
(Oliveira, 1999).

Segundo Oliveira (1999, p. 166), o ensino da lingua inglesa

[...] se manteve voltado para finalidades exclusivamente praticas, exigindo
do aluno apenas os conhecimentos gramaticais necessarios a leitura,
versao e traducao de textos escritos — habilidades que eram cobradas nos
exames preparatorios das academias.

Portanto, o século XIX testemunhou, de forma geral, uma deficiéncia no ensino

da lingua inglesa nas provincias do Império, tanto em instituicdes publicas quanto
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privadas, por possuir uma carga horaria reduzida e por ser uma disciplina optativa.
Atualmente, a lingua inglesa esta presente, no Brasil, em diversos espagos, desde
salas de aula a ambientes corporativos e redes sociais. No entanto, sua histéria no
pais vai além de uma mera influéncia linguistica, € um testemunho da capacidade de
diferentes culturas se entrelagarem e se enriquecerem mutuamente. O inglés, no
nosso pais, pode ser uma ponte para a compreensao global, conectando o pais ao
mundo de forma que transcenda a fronteira linguistica.

A persisténcia e a expansao da lingua inglesa, na sociedade brasileira, sdo
evidentes em diversos aspectos da vida cotidiana. O inglés ndo € apenas um meio
de comunicag¢do, mas também um elemento intrinseco a cultura contemporanea do
Brasil. Seguindo a perspectiva de Pennycook (1994; 1995), a expansao do inglés no
mundo ndo é apenas para difundir uma lingua, mas também para disseminar um
conjunto de discursos que giram em torno de ideias de desenvolvimento,
democracia, capitalismo, neoliberalismo e modernizagdo. A globalizacdo e a era
digital desempenham papéis cruciais nesse fendmeno, facilitando ndo apenas o
acesso a conteudos em inglés, mas também o fortalecimento de lagos entre a lingua
portuguesa e a lingua inglesa.

Em 1998, foram introduzidos os PCNs (Brasil, 20213) com o objetivo de
oferecer orientagdo aos professores na elaboragao de suas praticas pedagogicas. O
conteudo do documento aborda questdes transversais, desenvolvidas conforme o
contexto que molda a identidade do povo brasileiro, com a intencdo de capacitar o
individuo para o "exercicio da cidadania". Os Parametros Curriculares Nacionais
foram desenvolvidos com o intuito de respeitar as diversidades regionais, culturais e
politicas presentes no pais, ao mesmo tempo em que buscam estabelecer
referéncias nacionais comuns para o processo educativo em todas as regides do
Brasil. Dessa maneira, almeja-se proporcionar, no ambiente escolar, condigbes que
assegurem aos jovens O acessO aos conhecimentos socialmente construidos e
reconhecidos como essenciais para o exercicio pleno da cidadania.

Além disso, sdo apresentados critérios para a inclusdao do ensino de lingua
estrangeira no curriculo nacional, os quais envolvem fatores histéricos, aspectos das
comunidades locais e consideracbes sobre a tradicdo. Torna-se claro que tais
critérios foram moldados por questbes histdricas vinculadas aos contextos
econdmico, social e cultural. Assim, os PCNs (Brasil, 2013) deixam para tras os

conteudos programaticos tradicionais, distantes da realidade do cotidiano das
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pessoas, com o objetivo de oferecer aos alunos as condi¢gdes necessarias para
absorver o progresso das novas formas de linguagem e os avangos nas areas
tecnoldgica e cientifica. Sob essa 6tica, a BNCC concretiza o que esta previsto no
artigo 9° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Brasil, 1996), promulgada em
1996. As habilidades descritas no referido documento estdo diretamente vinculadas
a cada competéncia, funcionando como indicadores da capacidade do individuo
para solucionar problemas. Essas habilidades atuam como elos entre o
conhecimento adquirido e as atitudes ou agcbes desempenhadas.

Conforme a BNCC (Brasil, 2017), o ensino de inglés em sala de aula deve
proporcionar condi¢cdes para o desenvolvimento de competéncias que transcendam
o mero ato de ler, interpretar e resolver problemas. Para atingir esse objetivo, é
necessario priorizar os eixos fundamentais: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos
linguisticos e dimensé&o intercultural.

Dessa forma, o documento ndo apenas promove uma aprendizagem voltada
para a leitura e a escrita, mas também enfatiza a fungao social da lingua inglesa,
que deve ser integrada a realidade interacional dos aprendizes. Esse processo,
frequentemente mediado por atos de linguagem na oralidade, requer que os
usuarios pratiquem o uso efetivo do idioma, garantindo, assim, um ensino alinhado
as demandas sociais de seu contexto.

No ambito educacional, o inglés tornou-se uma disciplina praticamente
obrigatdria em muitas escolas brasileiras. Para Siqueira (2011, p. 90), "ensinar esta
lingua hibrida e franca, o inglés, demanda uma visita diaria a novas fronteiras que,
por sua vez, geram novas prioridades, como as pedagogias mais adequadas para tal
realidade". O inglés é amplamente utilizado como lingua de instrugdo em
universidades e escolas ao redor do mundo cujo conhecimento permite aos
estudantes acesso a programas de estudo internacionais, intercambios académicos
e bolsas de estudo em instituicdes renomadas.

Segundo Marsh (2006), a lingua inglesa transcende fronteiras, tornando-se um
idioma naturalizado e universalizado em diferentes territérios, como opgao de
segunda lingua. Gradualmente, ela se estabeleceu como um ponto de referéncia no
sistema global de comunicagédo internacional. De acordo com Garcia (2009), as
mudang¢as nas normas de organizagao do trabalho e nos métodos de produgéo e o
impacto da comunicagao tecnolégica, decorrentes da globalizagcao, tiveram um efeito

significativo nas praticas linguisticas do século XXI cujas transformagdes
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geopoliticas e tecnologicas foram amplas, impactantes e complexas nas
comunidades linguisticas.

A busca pela proficiéncia no idioma € impulsionada nao apenas pela demanda
no mercado de trabalho, como também pelo desejo de acesso a uma ampla gama
de conhecimentos, pesquisas e informag¢des disponiveis em inglés. Embora a
presenga do inglés, no Brasil, tenha evoluido de uma influéncia comercial para uma
parte essencial da vida cotidiana, € importante reconhecer a diversidade linguistica
do pais. O portugués & a lingua oficial e a raiz cultural, mas o inglés pode
representar um componente valioso e complementar. Essa convivéncia linguistica
reflete a capacidade de o Brasil absorver e integrar elementos de diferentes culturas,

contribuindo para uma sociedade mais inclusiva e globalmente conectada.

2.2 Fundamentos e a evolugao do bilinguismo

Esta secao foi fundamentada na tese de doutorado de Célia de Fatima Rosa de
Veiga (2022) intitulada “A trajetdria bilingue de uma escola de educacgao basica:
contexto emergente na aprendizagem de lingua inglesa” que oferece uma analise
detalhada sobre o bilinguismo, seus fundamentos e as diversas abordagens teoricas
que o envolvem. Veiga (2022) contribui significativamente para o entendimento do
fendbmeno, explorando suas implicagdes linguisticas, sociais e cognitivas, além de
apresentar uma visao critica das definigbes tradicionais e suas evolugdes ao longo
do tempo. Sua pesquisa fornece uma base soélida para a compreensdo do
bilinguismo de forma mais ampla e contextualizada.

O bilinguismo é um fendbmeno diversificado que, ao longo das décadas, tem
atraido o interesse de estudiosos, abrangendo ndo apenas a habilidade de
comunicar-se em duas linguas, mas também aspectos culturais, sociais e cognitivos.
De acordo com Veiga (2022), o bilinguismo se configura como um fenémeno
complexo, fortemente influenciado pelo contexto social em que a lingua é aprendida.
Nesse contexto, Kramsch (1998) esclarece que os individuos fazem parte de
diversos grupos, que podem incluir a familia, o ambiente educacional, bem como
categorias definidas pela classe social, regido, idade ou género.

Veiga (2022) menciona que, a principio, os estudos sobre o bilinguismo se
concentravam nas competéncias linguisticas dos falantes, considerando a

aprendizagem e o dominio nativo de dois idiomas.
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Haugen (1953), por sua vez, argumentava que os enunciados deveriam ser
completos e significativos, considerando bilingue aquele capaz de produzir
enunciados adequados em duas linguas, mesmo com proficiéncia minima. Essas
concepgodes iniciais influenciaram a compreensao do bilinguismo, cujas defini¢gdes
foram sendo aprimoradas ao longo do tempo, passando a englobar dimensdes
linguisticas, sociais e interculturais relacionadas a esse fenbmeno. Grosjean (1985)
define o falante bilingue ndo como a simples soma de dois monolingues, pois esse
individuo desenvolve um comportamento linguistico singular e especifico. Dessa
forma, o termo "bilingue" passou a designar alguém que utiliza regularmente duas ou
mais linguas em seu dia a dia (Grosjean, 1989).

O conceito de bilinguismo, por outro lado, expande-se e pode ser descrito
como "a capacidade de um individuo utilizar duas linguas ao interagir com seus
pares no contexto social" (Williams; Snipper, 1995, p. 33). Essa interpretagéo
abrange n&o apenas aqueles que utilizam duas ou mais linguas regularmente em
sua vida cotidiana, mas também aqueles que estdo em processo de
desenvolvimento da competéncia bilingue, como € o caso de criangas que recebem
educacao formal em uma segunda lingua (Grosjean, 1982).

De acordo com Hamers e Blanc (2000, p. 1), o fendmeno do bilinguismo é
consideravelmente mais complexo, visto que os autores destacam que o conceito
abrange uma gama diversificada de aspectos. Assim, € crucial aprofundar a
compreensao do bilinguismo e da educagdo bilingue. Em suas pesquisas sobre
bilinguismo, Hamers e Blanc ressaltam que “cada nivel de andlise demanda
abordagens disciplinares  especificas: psicolégicas no nivel individual,
sociopsicolégicas no nivel interpessoal e sociolégicas no nivel intergrupal”. Com
base nessas perspectivas, entende-se que a definicdo do bilinguismo deve ser
clarificada e operacionalizada com mais precisdo, especificando a competéncia
nativa e a dimenséo do fendmeno, que inclui a proficiéncia em ambas as linguas.

Megale (2019) observa que, embora ndo seja necessaria uma revisao extensa
da literatura sobre o tema, é fundamental reconhecer as diversas perspectivas e
definicbes de bilinguismo, uma vez que nao se trata de um fendmeno estatico. A
concepgao de educagao bilingue €, portanto, simultaneamente diversa, pois “sua
caracterizagao extrapola os limites da escola e inclui outros agentes socializadores,
como a familia, os amigos, os vizinhos, a sociedade em geral e os meios de

comunicacgao” (Mello, 2010, p. 119). Assim, diversas abordagens sobre bilinguismo e
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educacédo bilingue ganharam destaque, incluindo aspectos que, anteriormente,
haviam sido pouco explorados na pesquisa (Moura, 2009).

Nesses termos, a educacao bilingue € um fenbmeno multifacetado que vai
além do simples ensino de uma lingua. Trata-se de uma ampliagao da percepc¢ao do
mundo, envolvendo o empoderamento dos individuos, independentemente de sua
origem ou contexto. Essa abordagem permite uma visdo mais abrangente e justa de
si mesmo e dos outros, oferecendo novas oportunidades e uma transformagao
significativa na educacédo e na sociedade. As escolas, especialmente as bilingues,
desempenham um papel crucial nesse processo de mudanga, configurando-se como
espagos essenciais para a transformagao educacional e social que esta emergindo
no Brasil.

O bilinguismo é um campo de estudo cada vez mais relevante no mundo atual,
sendo uma consequéncia natural da internacionalizacdo da sociedade
contemporanea, impulsionada pela globalizagéo, pela revolugdo nas comunicagdes
eletrbnicas, pelo aumento das migragdes voluntarias e pela revitalizagao de linguas
minoritarias. O bilinguismo pode ser analisado sob diversas perspectivas, como a
linguistica, a cognitiva e a sociolinguistica, entre outras.

E fundamental destacar que a bilingualidade de um individuo pode ser
classificada com base em diferentes critérios simultaneamente, tais como a idade de
aquisicao das linguas, o nivel de proficiéncia, a frequéncia de uso e o contexto de
aprendizagem. Além disso, o bilinguismo deve ser compreendido como um processo
dindmico e em constante evolugao, influenciado por fatores sociais, culturais,
cognitivos e afetivos. Essa natureza continua e mutavel do bilinguismo significa que
as habilidades linguisticas de um individuo ndo permanecem estaticas ao longo da
vida, mas sao moldadas por experiéncias cotidianas, praticas linguisticas,
exposicdes a diferentes contextos e mudangas nas demandas pessoais ou
profissionais.

No entanto, quando mencionamos o inglés como segunda lingua "uma
segunda lingua € aquela aprendida apds a lingua materna, sendo utilizada em
contextos especificos, como educacgado, trabalho e comunicacido internacional, e
pode ser adquirida por meio de imersdo ou ensino formal" (Richards & Schmidt,
2010).

O bilinguismo envolve o dominio fluente de duas ou mais linguas, enquanto o

inglés como segunda lingua refere-se ao aprendizado do inglés apos a lingua
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materna, sendo utilizado principalmente em contextos como educacéao e trabalho. A
principal diferengca esta na fluéncia geral nas linguas no bilinguismo, enquanto no
inglés como segunda lingua, a proficiéncia pode ser limitada.

O curriculo bilingue caracteriza-se pelo uso integrado de duas linguas no
processo de ensino-aprendizagem, abrangendo diversas disciplinas, como Ciéncias,
Geografia e Histéria, ministradas em ambos os idiomas. Segundo Baker (2011), "o
bilinguismo escolar vai além do ensino de uma lingua adicional, pois conecta o
aprendizado de conteudos académicos ao desenvolvimento linguistico e cultural”.
Essa abordagem oferece maior imerséo na lingua-alvo, promovendo a proficiéncia, o
pensamento critico em ambas as linguas e uma compreensao intercultural ampliada.

Por outro lado, o curriculo com uma segunda lingua tem como foco o ensino do
idioma como uma disciplina independente, enfatizando habilidades especificas,
como leitura, escrita, fala e compreensdo auditiva. Richards e Schmidt (2010)
afirmam que "uma segunda lingua € aprendida e usada em contextos especificos,
como educacéo, trabalho ou comunicagao internacional, mas raramente integra o
ensino de outras disciplinas escolares".

A escolha entre esses modelos depende dos objetivos educacionais das
instituicdes e das demandas da sociedade, sendo ambos importantes para atender
as necessidades de um mundo globalizado. O programa bilingue We Are La Salle,
por sua vez, adota uma abordagem que vai além da simples instrugao do idioma. Ele
integra a lingua inglesa a outras disciplinas por meio de atividades interdisciplinares,
promovendo uma aprendizagem contextualizada e significativa que valoriza o

desenvolvimento cognitivo, linguistico e cultural dos alunos.

2.3 A lingua inglesa no contexto do curriculo escolar no ensino fundamental

De acordo com o artigo 26, da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB) (Brasil, 1996):

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
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O paragrafo 5°, do artigo supracitado, estabelece que a oferta da lingua inglesa
sera a partir do sexto ano do Ensino Fundamental, em consonancia com o proposto
pela Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996). De acordo com as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (Brasil, 2010):

Art. 9° O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, nesta Resolugéo,
como constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes.

Em consonéancia com o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Brasil, 1996), as Diretrizes Curriculares (Brasil, 2010) reafirmam a base
comum e a parte diversificada do curriculo escolar (Art. 10), explicando que “a base
nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental
constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos
distintos” (Brasil, 2010, artigo 11). Nesses termos, a base nacional comum esta
organizada em areas do conhecimento e, conforme as Diretrizes, “as areas de
conhecimento favorecem a comunicacdo entre diferentes conhecimentos
sistematizados e entre estes e outros saberes, mas permitem que os referenciais
préprios de cada componente curricular sejam preservados” (Brasil, 2010, art. 13).
As areas, portanto, sdo compostas por componentes curriculares obrigatérios (Brasil,

2010, art. 15), conforme ilustra a figura 1.
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Figura 1 - Areas do conhecimento

AREAS DO CONHECIMENTO

Lingua Lingua Educagéo
Linguagens 9 Matema para Arte :

Matematica Matematica
Ciéncias da .
e Ciéncias
Ciéncias L
Humanas Historia Geografia
Ensino Ensino
Religioso Religioso

COMPONENTES CURRICULARES

Fonte: Elaborado pela autora a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental de 9 (nove) anos (Brasil, 2010)

Conforme ilustra a figura 1, a Lingua Inglesa, enquanto lingua estrangeira
moderna, faz parte da area de conhecimento Linguagens. A inser¢cdo da Lingua
Inglesa no curriculo escolar do Ensino Fundamental tem se tornado, cada vez mais,
relevante em um mundo globalizado e interconectado, visto que seu ensino oferece
aos alunos a oportunidade de adquirir habilidades linguisticas e interculturais
essenciais, preparando-os para um futuro no qual a comunicagao internacional é
fundamental. Para Siqueira (2011, p. 90), "ensinar essa lingua hibrida e franca
demanda uma visita diaria a novas fronteiras que, por sua vez, geram novas
prioridades, dentre as quais as pedagogias mais adequadas para tal realidade".

Ainda, em relagdo a inclusdo da lingua inglesa no curriculo do Ensino
Fundamental, ressalta-se que deve ser feita de forma adequada e equilibrada,
levando em consideracdo as habilidades e necessidades dos alunos. Para tanto, os

conteudos programaticos devem ser planejados de maneira progressiva,
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abrangendo aspectos como vocabulario basico, estruturas gramaticais simples e
situagcdes de comunicacdo do cotidiano. E importante salientar que as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (Brasil, 2013) n&do s6 consideram a
realidade social, cultural e econbmica dos estudantes, como também garantem uma
educagédo contextualizada e significativa.

De acordo com esse documento, o curriculo deve ser capaz de estabelecer
conexdes entre os conteudos e a vida cotidiana dos alunos, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e engajadora. Além das habilidades cognitivas, é
importante contemplar aspectos socioemocionais, como a ética, o respeito a
diversidade e a capacidade de trabalhar em equipe. Essas competéncias sao
essenciais para a formagéao integral dos alunos e sua preparagao para a cidadania

ativa. Nessa percepc¢ao, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p. 5-6)

[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento [...] Referéncia nacional para a formulagao dos curriculos
dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC
integra a politica nacional da Educacgao Bésica.

Ao estabelecer o curriculo por competéncias, busca-se promover uma
educacdo mais integrada e significativa que contribua para a formagéao integral dos
estudantes. Para tanto, a competéncia na BNCC (Brasil, 2017, p. 6) “é definida como
a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. De
acordo com a BNCC, o aprendizado da lingua inglesa proporciona aos alunos novas
oportunidades de envolvimento e participacdo em um mundo social cada vez mais
globalizado e diversificado, no qual as fronteiras entre paises e interesses pessoais,
locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo se tornando menos definidas e
mais complexas.

Dessa forma, o estudo do inglés pode conceder a todos o acesso aos
conhecimentos linguisticos necessarios para se envolverem e participarem
ativamente, promoverem o desenvolvimento critico dos estudantes e o exercicio da

cidadania, além de ampliarem as chances de interacdo e mobilidade, abrindo novas
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oportunidades de construgcdo de conhecimento e continuidade aos estudos. Este
aspecto educacional caracteriza o aprendizado de inglés dentro de uma perspectiva
consciente e critica da educagao linguistica, onde as dimensdes pedagogicas e
politicas estdo intimamente interligadas. A Base Nacional Comum Curricular, ainda,
aponta que o inglés é visto como uma lingua global, desvinculada de uma
associacdo exclusiva a um territério ou cultura especifica, o que permite o
reconhecimento e a legitimagao dos diferentes usos da lingua ao redor do mundo,
desafiando a ideia de um inglés "correto", associado ao estadunidense ou britanico.

Essa abordagem promove uma educagao linguistica intercultural, valoriza a
diversidade, estimula uma reflexao critica sobre diferentes visbes de mundo, além de
implicar uma ampliacdo do conceito de letramento, reconhecendo os
multiletramentos presentes nas praticas sociais digitais. No ensino, isso demanda
uma postura de acolhimento e validagdo das diversas formas de expressao na
lingua, rompendo com ideias pré-concebidas sobre "corregdo" e "proficiéncia"
linguistica. Essas implicagbes, segundo a BNCC, guiam os eixos organizadores
propostos para o componente de Lingua Inglesa, como o eixo Oralidade, que
abrange as praticas de uso oral da lingua inglesa, envolvendo compreensao e
producédo oral em diferentes contextos, seja presencialmente seja a distancia.

Isso inclui géneros orais, como debates, entrevistas e conversas, onde
caracteristicas linguisticas, identidades dos falantes e estratégias de comunicagao
sdo consideradas. Além disso, inclui situagdes de uso oral sem contato direto, como
assistir a filmes ou ouvir musicas, que requerem compreensao atenta do contexto e
das estruturas linguisticas. A oralidade também promove o desenvolvimento de
comportamentos e atitudes, como expressar-se e entender o outro. O uso de
recursos midiaticos verbo-visuais € fundamental para promover essas praticas em
sala de aula, permitindo aos alunos refletirem sobre o uso oral da Lingua Inglesa.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular:

Para o trabalho pedagdgico, cabe ressaltar que diferentes recursos
midiaticos verbo-visuais (cinema, internet, televisdo, entre outros)
constituem insumos auténticos e significativos, imprescindiveis para a
instauragdo de praticas de usol/interacdo oral em sala de aula e de
exploragédo de campos em que tais praticas possam ser trabalhadas (Brasil,
2017, p. 243).
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Quanto ao eixo Leitura, a BNCC aborda as praticas de interagdo do leitor com
textos escritos em inglés, enfatizando a construgdo de significados por meio da
compreensao e interpretacdo de diversos géneros textuais. Isso implica o
desenvolvimento de estratégias para reconhecer textos e investigar seus contextos
de producéo, visando a uma reflexao critica sobre os temas abordados. A utilizagao
de diferentes géneros verbais e hibridos, especialmente com recursos digitais,
proporciona, assim, experiéncias de leitura significativas, com variados objetivos e
abordagens. Essas praticas leitoras também incluem a utilizagdo da linguagem para
pesquisa e ampliacdo de conhecimentos, além de atividades interdisciplinares e
estéticas, como a leitura de poemas e pecas teatrais.

Nesses termos, a experiéncia de leitura contextualizada, aliada a analise critica
e reflexdo, contribui para o desenvolvimento da habilidade de leitura critica e para a
construcdo de um processo autbhomo de aprendizagem da lingua.
Metodologicamente, a apresentacdo de situagbes de leitura, em etapas de
pré-leitura, leitura e pds-leitura, é essencial para uma aprendizagem significativa,
considerando a adaptacdo das habilidades leitoras existentes, especialmente, na
lingua materna. Conforme a BNCC (2017, p. 244), "a apresentacao de situagdes de
leitura organizadas em pré-leitura, leitura e poés-leitura deve ser vista como
potencializadora dessas aprendizagens de modo contextualizado e significativo para
os estudantes”.

No eixo da Escrita, as praticas consideram a natureza colaborativa do ato de
escrever, que envolve planejamento, producéo e revisdo, também destacando sua
importancia como pratica social. Inicialmente, os alunos lidam com textos simples e
avangam para textos mais complexos, desenvolvendo habilidades de escrita
auténtica, criativa e independente. Em conformidade, a BNCC (2017, p. 244-245)

mostra que:

[...] de uma escrita autoral, que se inicia com textos que utilizam poucos
recursos verbais (mensagens, tirinhas, fotolegendas, adivinhas, entre
outros) e se desenvolve para textos mais elaborados (autobiografias,
esquetes, noticias, relatos de opinido, chat, félder, entre outros), nos quais
recursos linguistico-discursivos variados podem ser trabalhados. Essas
vivéncias contribuem para o desenvolvimento de uma escrita auténtica,
criativa e autbnoma.

Quanto ao eixo de Conhecimentos Linguisticos, a Base Nacional Comum

Curricular aponta seu estabelecimento por meio de praticas de uso, analise e
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reflexdo da lingua, sempre contextualizadas e integradas as habilidades de fala,
leitura e escrita. O estudo do vocabulario e da gramatica, incluindo formas verbais,
estruturas de frases e conectores, visa a compreensdao sistematica do
funcionamento do inglés de maneira indutiva. Além de distinguir o certo do errado,
essas descobertas promovem reflexdes sobre conceitos, como "adequacao",
"padrao”, "variagdo linguistica" e ‘"inteligibilidade", incentivando os alunos a
questionarem os usos da lingua inglesa. De modo comparativo, também exploram
as semelhancas e diferencas entre o inglés, o portugués e outras linguas que os
alunos possam conhecer, ndo apenas por curiosidade, mas também como um
exercicio metalinguistico enriquecedor, oportunizando visibilidade a outras linguas,
além do inglés.

E fundamental destacar que os eixos abordados na BNCC, embora delineados
de maneira distinta, estdo intrinsecamente interligados as praticas sociais de
utilizacdo da lingua inglesa, necessitando, portanto, que sejam abordados, de
maneira integrada, nas atividades de aprendizagem. Em outras palavras, o uso da
lingua, em situagdes reais, € sempre diversificado, polifénico, multimodal, o que
direciona o estudo de suas caracteristicas especificas. Logo, nenhum dos eixos,
especialmente o de Conhecimentos Linguisticos, deve ser considerado como
requisito prévio para a pratica do uso da lingua.

Segundo a BNCC (2017 p.17)

competéncia € definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Assim, com base nesses principios e em coordenagdo com as competéncias
gerais da Educagao Basica e as competéncias especificas da area de Linguagens, é
essencial que o ensino de Lingua Inglesa proporcione aos alunos o desenvolvimento
de competéncias especificas. Competéncia envolve a capacidade de utilizar
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores de forma integrada para enfrentar e
resolver situagées complexas, seja no cotidiano, no exercicio da cidadania ou no
ambiente de trabalho. O conceito de competéncia adotado nesta dissertacdo é

justamente esse, sendo fundamental para a analise e os objetivos do estudo.
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Figura 2 - Competéncias especificas de lingua inglesa para o Ensino Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. ldentificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa
contribui para a insercao dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no
que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso
ao conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensao dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio
do protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relacao intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais,
de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar
0s usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em
praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patrimdnios culturais, materiais e imateriais, difundidos
na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de
perspectivas no contato com diferentes manifestacoes artistico-culturais.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p. 246)

As habilidades a serem desenvolvidas estdo em consonancia com as diretrizes
estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, para o
Ensino Fundamental de Lingua Inglesa. Nesse nivel de ensino, os alunos s&o
estimulados a desenvolverem competéncias essenciais para a comunicagao eficaz e
a analise critica de textos e discursos em Lingua Inglesa. Seguindo as orientagoes

da BNCC, os estudantes aprendem a expressar seus pontos de vista, de forma clara
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e fundamentada, argumentar e refutar contra-argumentos, considerar o contexto e
utilizar recursos linguisticos adequados para garantia da eficacia da comunicagéo.
Além disso, sao capacitados a compilar ideias-chave a partir de textos, analisar
posicionamentos em debates orais e expor resultados de pesquisas de maneira
coerente, apoiando-se em recursos visuais, quando necessario.

Outras habilidades, enfatizadas pela BNCC, incluem a capacidade de
identificar e avaliar recursos de persuasao em textos publicitarios, distinguir fatos de
opinides em textos argumentativos jornalisticos e explorar ambientes virtuais para
obter e avaliar informacdes. Os alunos também aprendem a compartilhar leituras
com colegas, demonstrando respeito por diferentes pontos de vista. No que diz
respeito a producdo de textos escritos, segundo a BNCC, os estudantes sao
incentivados a propor argumentos para defesa de seus pontos de vista,
organizando-os logicamente por meio de recursos verbais e ndo verbais de
persuasdo. Também, sdo orientados a producao de uma variedade de textos sobre
temas de interesse coletivo, evidenciando posicionamento critico frente aos
diferentes géneros digitais.

Adicionalmente, os alunos sao instruidos a utilizar conectores para estruturar
argumentos e expressar intencionalidade discursiva, além de empregar formas
verbais condicionais e modalidades para recomendacao, necessidade, obrigacao e
probabilidade. Também sao encorajados a explorar o contexto historico e social da
expansdo da lingua inglesa pelo mundo, discutindo seu impacto nas areas de
ciéncia, economia, politica e comunicagao intercultural. Essas competéncias sao
fundamentais para preparar os alunos a uma participacdo ativa e critica na
sociedade globalizada do século XXI.

O curriculo por competéncias, proposto pela BNCC, valoriza a
interdisciplinaridade, ou seja, trabalha a integragdo entre diferentes areas do
conhecimento para abordar temas complexos e reais, incentivando o protagonismo
do estudante, para que seja mais ativo, critico e criativo em seu processo de
aprendizagem. Ao adotar o curriculo por competéncias, as escolas tém a
flexibilidade de adequar os conteudos e metodologias de ensino as suas realidades
locais, respeitando a diversidade cultural e as especificidades regionais. Isso permite
que os educadores tenham maior autonomia para planejar e desenvolver suas

praticas pedagodgicas, garantindo a qualidade e a contextualizagdo do ensino.
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Segundo a BNCC, o aprendizado de Inglés deve ser realizado da mesma forma
que o da Lingua Portuguesa. Isso quer dizer que a Lingua Inglesa deve ser
aprendida por meio de praticas linguisticas cotidianas, discussdes e reflexdes sobre
elas. Dessa forma, os alunos poderdo desenvolver autonomia no uso comunicativo
tanto no idioma nativo quanto no estrangeiro. Assim, no processo de construgédo do
conhecimento do aluno, as competéncias e habilidades servem como principios
orientadores no cotidiano escolar, fazendo com que o professor, ao ensinar um
determinado assunto, torne o aluno competente (saber-saber). E mais, ao aplicar
esse aprendizado em situacdes de resolucdo de problemas e de questdes, o aluno
desenvolvera a habilidade do saber-fazer.

No entanto, como citado anteriormente, a implementagdo do curriculo por
competéncias requer uma formagao adequada dos professores, infraestrutura nas
escolas, acompanhamento continuo e avaliagdes que considerem n&o apenas 0s
conhecimentos adquiridos, mas também as habilidades e competéncias
desenvolvidas pelos estudantes. Acima de tudo, é necessario mudanca de
paradigma em relagdo a forma de conceber a educacéao e a praxis pedagogica. Em
suma, a BNCC estabelece o curriculo por competéncias como uma abordagem
educacional que visa a preparar os estudantes aos desafios do século XXI. Ao focar
no desenvolvimento integral dos alunos, na interdisciplinaridade e no protagonismo,
busca formar cidadaos competentes, criticos e participativos, capazes de se adaptar
ao contexto e contribuir, de forma significativa, para a sociedade em que estao
inseridos.

Penfield e Roberts (1959) argumentaram que a idade ideal para aprender a
lingua é constituida pelos primeiros dez anos de vida. Quando se fala em contexto
educacional, o ensino de Inglés, desde os primeiros anos da educacado basica,
exerce uma fungédo essencial no desenvolvimento da proficiéncia comunicativa dos
estudantes. Ao incluir a lingua inglesa desde cedo no dia a dia, as criangas tém a
chance de se familiarizar com sons, palavras e estruturas da lingua, o que facilita o
processo de aprendizagem ao longo dos anos subsequentes. Entretanto, conforme
exposto, nas escolas da rede publica de ensino, a Lingua Inglesa é trabalhada
somente a partir do sexto ano do Ensino Fundamental. Nas escolas da rede privada
de ensino, a tendéncia é a inclusdo da Lingua Inglesa desde a etapa da Educacéao

Infantil.
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Nessa expectativa, a Lingua Inglesa ndo se restringe apenas a dimensao
linguistica, visto que desempenha uma importante fungdo na promogdo da
compreensao intercultural e no reconhecimento da diversidade. Ao aprender sobre
cultura e tradicdo dos paises de lingua inglesa, os alunos podem expandir sua visao
de mundo, desenvolver empatia e tolerdncia e se tornarem cidaddos globais
conscientes. Além disso, o ensino da Lingua Inglesa proporciona aos alunos acesso
a uma ampla gama de recursos, como literatura, filmes, musica e tecnologia, que
enriquecem sua experiéncia educacional e promovem a criatividade e o pensamento
critico. Além disso, € fundamental que o ensino de Inglés seja ministrado por
professores qualificados e atentos a formacédo continuada, com preparo sélido na
lingua e na metodologia de ensino de linguas estrangeiras.

A abordagem construtivista, por exemplo, pode ser uma referéncia ao
desenvolvimento curricular, ja que valoriza a construgdo do conhecimento pelo aluno
e sua participagdo ativa no processo de aprendizagem. O professor, por sua vez,
deve criar desafios aos alunos em contextos que facam sentido a eles, estimulando
a criticidade, a pesquisa, a discussdao e o debate (Fossile, 2010). No contexto
educacional, essa abordagem fundamenta-se na ideia central de que o aluno nao é
um mero receptor passivo de informagdes, mas um construtor ativo do
conhecimento. Essa perspectiva, portanto, destaca a importancia de considerar as
experiéncias prévias, os conhecimentos pré-existentes e as interagdes sociais do
aluno, como elementos fundamentais ao processo de aprendizagem.

No que diz respeito ao desenvolvimento curricular, a abordagem construtivista
propde uma mudanga de foco. De acordo com Coll et al. (1997), a pratica
construtivista destaca a importancia da interagcdo no processo de aprendizagem,
coloca o aprendiz em destaque, reconhecendo a reciprocidade entre os interagentes
e o ambiente. Coll et al. (1997) explica que, em vez de simplesmente transmitir
informagdes de forma unilateral, o curriculo construtivista busca criar ambientes de
aprendizagem onde os alunos possam explorar, questionar, colaborar e construir
significados por si mesmos. Essa abordagem visa ao envolvimento dos alunos
ativamente no processo de aprendizagem, promovendo o pensamento critico, a
resolucao de problemas e a autonomia intelectual.

Nesses termos, a formacao de professores, a infraestrutura escolar e os
recursos disponiveis sao fatores que influenciam diretamente na concretizagcao

dessas diretrizes. O atributo da criatividade € um incentivo para que os professores
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se aprimorem constantemente, pois "devemos criar as condicbes para que a
aprendizagem ocorra, utilizando os recursos disponiveis em determinado momento,
em uma aula especifica" (Leffa, 2016, p. 80). Com isso, é importante reconhecer as
possibilidades oferecidas pelas DCNs, como a oportunidade de repensar praticas
pedagogicas, promover uma educagdo mais inclusiva e garantir uma formagéo de
qualidade para todos os estudantes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2013) também tém o objetivo de
orientar a pratica docente, fornecendo subsidios e diretrizes aos professores na
organizacdo de seus planejamentos e praticas pedagogicas. Ao estabelecer
conteudos, habilidades e competéncias a serem trabalhadas, as diretrizes oferecem
uma base sdlida para a construcdo de um ensino de qualidade, auxiliando os
educadores na promogao do aprendizado significativo e na avaliagcdo do progresso
dos alunos. Conforme Freire (2005, p. 10), “assim, juntos recriam criticamente seu
mundo”. Além disso, as DCNs reconhecem a importancia do desenvolvimento de
habilidades e competéncias nos alunos, que vao além do mero acumulo de
informagdes. Elas buscam estimular o pensamento critico, a capacidade de resolver
problemas, a criatividade, a comunicagdo, a colaboracdo e outras competéncias
essenciais para a vida pessoal, social e profissional dos estudantes.

Além disso, as Diretrizes também destacam a necessidade de considerar a
diversidade presente nas escolas, valorizando as diferengas culturais, étnicas,
sociais e individuais dos alunos. Elas apontam para a importancia de uma educagao
inclusiva, que promova a igualdade de oportunidades e a valorizagédo da diversidade,
que respeite os direitos humanos e combata qualquer forma de discriminagao. Neste
contexto, é essencial garantir que as desigualdades educacionais ja existentes nao
sejam agravadas pela impossibilidade de a classe trabalhadora oferecer aos seus
filhos as mesmas oportunidades de vivenciar idiomas, processos interculturais e
perspectivas educacionais inovadoras (Brasil, 2020).

Assim, as Diretrizes tém como objetivo reduzir as desigualdades educacionais
no aprendizado de linguas e culturas. Essas diretrizes sao constantemente
revisadas e atualizadas pelo Ministério da Educacédo (MEC), levando em conta os
avangos na area da educacdo, as demandas da sociedade e as experiéncias
acumuladas pelas escolas e educadores. Elas representam um importante
instrumento para garantir a qualidade e a coeréncia dos curriculos, além de servir

como referéncia a formagcao de professores e gestores educacionais. O foco nas
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experiéncias escolares significa que as orientagdes e propostas curriculares,
provenientes de diferentes instancias, s6 se concretizam por meio das acdes
educativas, envolvendo os alunos.

Isso significa que os conhecimentos escolares sao selecionados e
transformados pela instituicdo escolar, tornando-os passiveis de ensino, a0 mesmo
tempo em que servem como base para a formacao ética, estética e politica dos
alunos (Pereira, 2006). A crianga desenvolve sua autonomia moral gradativamente e
necessita de um ambiente democratico que favoregca as trocas sociais, com
liberdade de expressdao, pensamentos e desejos, além de proporcionar
oportunidades para tomada de decisdo e aquisi¢cao de pequenas responsabilidades.
Dessa forma, os conhecimentos produzidos, nos diferentes componentes
curriculares, passam por um processo de recontextualizagdo de acordo com a logica
das instituigdes escolares, visto que o acesso ao conhecimento escolar tem a dupla
funcdo de desenvolver habilidades intelectuais e criar comportamentos necessarios
a vida em sociedade.

Nao ha duvida de que o aluno precisa aprender os conteudos escolares e
compreender a cultura da escola, incluindo seus valores, rituais € normas. Ele tem
melhor desempenho, quando compreende n&o apenas o que € explicitamente
ensinado, mas também o que esta implicito no cotidiano escolar, ou seja, tudo aquilo
que é valorizado ou desvalorizado pela escola em termos de comportamento,
atitudes e valores que fazem parte do curriculo oculto. Segundo Silva, (2003, p. 78)
“[...] o curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,contribuem, de forma implicita,
para aprendizagens sociais relevantes”. Assim, no ambito do curriculo oculto, os
individuos adquirem comportamentos, atitudes, valores e diretrizes que a sociedade
demanda das novas geragdes, para que estas se harmonizem as estruturas e
dindmicas ja estabelecidas na sociedade.

E fundamental que a escola expresse claramente suas expectativas em relacéo
aos alunos, buscando coeréncia entre o que proclama e o que realiza em termos de
ensino. Alunos provenientes de grupos sociais diferentes enfrentam obstaculos para
seu aprendizado, quando ha uma discrepancia entre o0 que é cobrado e o que é
ensinado. Esses alunos precisam fazer um esfor¢co maior para compreenderem a
linguagem, os codigos ocultos e os conhecimentos implicitos na escola, uma vez

que a instituicdo pressupde que certos conhecimentos sdao de dominio de todos,
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quando, na verdade, ndo sdo. Para lidar com a crescente diversidade da Lingua
Inglesa, o professor precisa orientar-se por "uma abordagem de base intercultural,
fundada em atitudes democraticas e de acolhimento as diferencas, assim como
cercar-se de uma firme crenga em praticas dialégicas que venham explorar e
valorizar a diversidade inerente a toda e qualquer sala de aula” (Siqueira; Souza,
2014, p. 41).

Nesses termos, sabe-se que a escola recebe alunos de diferentes grupos
sociais, necessitando usar métodos que considerem suas caracteristicas. Isso inclui
ajudar os alunos para que entendam a cultura escolar, oferecer apoio extra, quando
necessario, e criar um ambiente onde aprendam a conviver, democraticamente, com
as diferencas. Na escola, eles também aprendem a criticar com argumentos e

assumir responsabilidades em relagc&o ao interesse coletivo.

Os alunos de diferentes coletividades, classes ou grupos sociais que
compdem o conjunto social ao qual vai se dirigir um sistema curricular tém
pontos de contato com as diferentes parcelas da cultura e diferentes formas
de entrar em contato desiguais com ela. Nessa mesma medida, partem com
oportunidades que a escolaridade obrigatéria ndo-seletiva deve considerar
em seus conteudos e em seus métodos (Sacristan, 2020, p. 62).

Como visto, a BNCC estabelece uma estrutura abrangente para o ensino da
lingua inglesa, garantindo que os estudantes desenvolvam habilidades linguisticas
sélidas, sejam capazes de compreender e respeitar diferentes culturas e estejam
preparados para uma comunicagao eficaz em um mundo cada vez mais globalizado
e interligado. A Base Nacional Comum Curricular propde um ensino de inglés que se
concentre no uso e na aplicagdo pratica da lingua. Portanto, € fundamental
estabelecer objetivos claros para o planejamento das aulas, especialmente, nos
eixos da oralidade, leitura e escrita. Ao seguir as diretrizes da BNCC, o professor
preparara aulas intrinsecamente ligadas a aplicagdo concreta dos conteudos,
proporcionando um contexto significativo para a aprendizagem dos estudantes.

Quanto ao eixo Oralidade, foco principal do Programa Bilingue We Are La
Salle, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) afirmam que “[...] somente uma
pequena parcela da populacdo tem a oportunidade de usar Linguas Estrangeiras
como instrumento de comunicacgé&o oral, dentro ou fora do pais” (Brasil, 1998, p. 20).
Segundo o que é proposto pela BNCC, a Lingua Inglesa é um idioma de

comunicagado global, utilizado por falantes de varias culturas nas sociedades
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contemporaneas, isto €, uma lingua sem territorio, de carater polifénico e hibrido e
que carrega tragos linguisticos, culturais e sociais (Brasil, 2017).

E importante ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular tem destacado a
importancia da oralidade no ensino da lingua. Ela apresenta a proficiéncia oral no
processo de aprendizagem da lingua estrangeira como um meio de interagao social,
construcdo de significados e propositos de comunicagdo. Além disso, a Base
estipula que é necessario promover praticas linguisticas em contextos de
comunicagao oral em inglés, visando tanto a compreensdo auditiva quanto a
expressao verbal, com o propédsito de aprimorar a habilidade dos aprendizes em
negociar significados para serem compartilhados entre os interlocutores (Brasil,
2017).

Diante disso, a pratica da oralidade, em sala de aula, expbe os alunos a
situagdes reais de uso da linguagem e permite que os educadores trabalhem com
diversos géneros orais que fundamentam os aspectos lexicais e estruturais
linguisticos. Além disso, promove a observagdo da entonagdo, resolugdo de
conflitos, contextos e usos da linguagem. Em vista disso, “[...] compreender o inglés
em sua modalidade oral transcende a possibilidade de se aprender aspectos
linguisticos ou funcionais da lingua; inclui o desenvolvimento cognitivo, cultural e
social do individuo” (Xavier, 2012, p. 81). E relevante destacar, nesses termos, que
esse eixo especifico aproxima os alunos da realidade, incentivando-os a "[...]
assumir riscos, superar a ansiedade e a inibicdo, motivando-os de forma que o ato
de aprender |hes proporcione a oportunidade de refletir sobre seu progresso e
promover a autonomia" (Tsutiya, 2013, p. 6).

Em sintese, a habilidade oral é apresentada nos documentos mencionados
anteriormente como uma competéncia que eleva a produg¢ao de conhecimento em
uma segunda lingua. No entanto, vai além da mera reproducéo de palavras e frases,
pois envolve a capacidade de expressar ideias de forma clara, persuasiva e
contextualmente apropriada. Além disso, aprimorar a proficiéncia oral ndo apenas
fortalece as habilidades linguisticas dos aprendizes, mas também os capacita a
participar ativamente de diversos contextos sociais e académicos, contribuindo,
assim, para o seu desenvolvimento integral como falantes proficientes de uma
segunda lingua.

Quando se fala em educagao, a aprendizagem e o ensino de competéncias,

em sala de aula, sdo fundamentais para preparar os alunos aos desafios do século
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XXI. Quando os professores e os alunos estdo envolvidos nesse processo, €
possivel criar um ambiente de aprendizagem dinédmico, colaborativo e significativo,
no qual os alunos tém a oportunidade de desenvolver habilidades essenciais para o
sucesso em suas vidas pessoais e profissionais. Zabala e Arnau (2010) realizaram
uma analise das nogcdes de competéncia e identificaram semelhangcas em seus
termos conceituais. De acordo com os autores, a competéncia € caracterizada pela
existéncia de estruturas cognitivas, que possibilitam uma acédo eficaz. Ja a
habilidade &€ empregada para resolver situagbes reais e complexas de maneira
rapida, criativa e eficiente.

Nesse sentido, é essencial articular conhecimentos, valores e atitudes de forma
integrada. Zabala e Arnau (2010) também observaram que habilidades e atitudes
estao intrinsecamente ligadas as competéncias, pois precisam ser inter-relacionadas
aos conhecimentos, para que haja uma atuagcdo competente. Conforme Saviani
(2013), a aquisicdo de competéncias, como tarefa pedagdgica, foi interpretada, na
década de 1960, a partir de uma abordagem behaviorista. O autor sugere que as
competéncias podem ser compreendidas como padrdes adaptativos, construidos
pelos individuos na interacdo com o ambiente, por meio de um processo de
acomodacao.

De acordo com Holanda, Freres e Gongalves (2009, p. 124), "[...] a expressao
'‘competéncias’ ganhou destaque na década de 1990, principalmente, em
decorréncia das reformas educacionais implementadas no Brasil para at