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RESUMO

A presente pesquisa, em nivel de mestrado, insere-se na Linha de Pesquisa formagéo
de professores, teorias e praticas educativas do Programa de Pds-graduacdo em
Educacédo da Universidade La Salle. O problema que move o estudo esta planteado
pela pergunta: Quais sdo as concepcdes dos professores da rede municipal de
Canoas, RS sobre o Programa Urban95 na perspectiva do desemparedamento da
infancia na Educacéao Infantil? Em decorréncia do referido problema, o objetivo geral
constitui-se em: Analisar as contribuicbes do Programa Urban95 para o
desemparedamento da infancia na Educacdo Infantil, a partir da concepcéo de
professores da rede publica do municipio de Canoas, RS. A metodologia, de
abordagem qualitativa, constituiu-se em uma Investigacao-Formacao-Acéo, posto que
os docentes envolvidos estiveram em atitude de aprendizes. Foi oferecido um curso
de extensdo gratuito voltado aos professores da Educacao Infantil do municipio de
Canoas, com o intuito de divulgar o Programa Urban95 e suas caracteristicas na
perspectiva do desemparedamento da infancia, em uma ac¢do conjunta entre a
Universidade La Salle e a Escola Permanente de Formagéao Docente Professor Darcy
Ribeiro, da Rede Municipal de Canoas/RS. A coleta dos dados foi realizada por meio
de uma roda de conversa realizada ap6s o término do curso, com os docentes que
aceitaram participar. A analise do corpus investigativo deu-se por meio da Técnica de
Analise de Conteudo. Como eixos de analise, elencamos: Contribui¢cdes do Programa
Urban95 para o desemparedamento da infancia na Educacédo Infantil; O Programa
Urban95 do municipio de Canoas, RS, na perspectiva docente. Os resultados
sinalizam que: por tratar-se de uma politica ainda recente no contexto brasileiro e,
especialmente no municipio de Canoas/RS, algumas contribuicdes estdo ainda sendo
compreendidas e/ou exploradas. Contudo, ja podemos identificar passos importantes
do municipio neste sentido, a saber: a) Incentivo a cidadania e ao pensamento critico
e criativo; b) Valorizacdo da Casa Comum; ¢) Promocao da pedagogia do cuidado e
do trabalho colaborativo. No que se refere a perspectiva docente, os professores
conheciam pouco o conceito de desemparedamento, apesar de alguns ja terem
ouvido falar. Percebiam que lhes faltava fundamentacao tedrica para compreender
melhor como pedagogicamente inserir este conceito no planejamento. Com relagéo
ao Programa Urban95, ndo tinham muita clareza de como ele pode se relacionar com
o seu trabalho pedagogico. O trabalho colaborativo, o papel da Escola Permanente
de Formacao Docente Professor Darcy Ribeiro na formacéo continuada docente e as
acOes propostas e facilitadas pelo Programa Urban95 contribuem para uma mudanca
epistemoldgica no que diz respeito as praticas pedagdgicas. Os professores valorizam
momentos de troca, de compartilhamento de aflicbes e de esperancas, e percebem a
necessidade de uma pratica docente ecoldgica, voltada a sustentabilidade e a
preservacao da nossa Casa Comum.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Desemparedamento da Infancia; Projeto Urban95
Formacéo Docente; Praticas pedagdgicas.



RESUMEN

Esta investigacion, a nivel de maestria, forma parte de la Linea de Investigacion de
formacién docente, teorias y préacticas educativas del Programa de Posgrado en
Educacién de la Universidad La Salle. El problema que impulsa el estudio surge de la
pregunta: ¢Cuales son las concepciones de los docentes de la red municipal de
Canoas, RS, sobre el Programa Urban95 desde la perspectiva del
desemparedamento de la infancia en la Educacion Infantil? Desde esta problematica,
el objetivo general es: Analizar las contribuciones del Programa Urban95 para el
desemparedamento de la infancia en la Educacion Infantil, a partir de la concepcion
de los profesores de escuelas publicas de la ciudad de Canoas, RS. La metodologia,
con enfoque cualitativo, consistio en una Investigacion-Formacion-Accion, ya que los
docentes involucrados se encontraban en actitud de aprendices. Se ofrecié un curso
de extensidon gratuito dirigido a docentes de Educacion Infantil y primer afio de
Educacion Primaria de la ciudad de Canoas, con el objetivo de dar a conocer el
Programa Urban95 y sus caracteristicas desde la perspectiva de la infancia
desemparedada, en una accién conjunta entre la Universidad La Salle y la Escuela
Permanente de Formacion Docente Profesor Darcy Ribeiro, de la Red Municipal de
Canoas/RS. La recoleccion de datos se realiz0 a través de una conversacion realizada
luego de finalizar el curso, con los docentes que aceptaron participar. El analisis del
corpus investigativo se realizé mediante la Técnica de Analisis de Contenido. Como
ejes de analisis enumeramos: Aportes del Programa Urban95 al desemparedamento
de la infancia en la Educacion Infantil; El Programa Urban95 en la ciudad de Canoas,
RS, desde la perspectiva de la ensefianza. Los resultados indican que: como es una
politica aun reciente en el contexto brasilefio y, especialmente en el municipio de
Canoas/RS, algunas contribuciones aun estan siendo comprendidas y/o exploradas.
Sin embargo, ya podemos identificar pasos importantes dados por el municipio en este
sentido, a saber: a) Fomentar la ciudadania y el pensamiento critico y creativo; b)
Valoracion de la Casa Comun; c) Promocion de la pedagogia del cuidado y el trabajo
colaborativo. En cuanto a la perspectiva docente, los docentes conocian poco sobre
el concepto de desemparedamento, aunque algunos ya habian oido hablar de él. Se
dieron cuenta de que carecian de fundamento tedrico para comprender mejor como
insertar pedagdgicamente este concepto en la planificacion de clases. Respecto al
Programa Urban95, no tenian muy claro como podria relacionarse con su trabajo
pedagdgico. El trabajo colaborativo, el papel de la Escola Permanente de Formacion
Docente profesor Darcy Ribeiro en la formacion continua docente y las acciones
propuestas y facilitadas por el Programa Urban95 contribuyen para un cambio
epistemoldgico en relacién a las practicas pedagoégicas. Los docentes valoran los
momentos de intercambio, de compartir aflicciones y esperanzas, y se dan cuenta de
la necesidad de una practica de ensefianza ecoldgica, centrada en la sostenibilidad y
la preservacion de nuestra Casa Comun.

Palabras-clave: Educacion Infantil; Desempoderamento de la Infancia; Proyecto
Urban95; Formacion de Profesores; Practicas pedagogicas.



ABSTRACT

This research, at master's level, is part of the Research Line of teacher training,
theories and educational practices of the Postgraduate Program in Education at La
Salle University. The problem that drives the study is raised by the question: What are
the conceptions of teachers from the municipal network of Canoas, RS about the
Urban95 Program from the perspective of untethering childhood in Early Childhood
Education? As a result of this problem, the general objective is to: Analyze the
contributions of the Urban95 Program to the untethering of childhood in Early
Childhood Education, based on the conception of public school teachers in the city of
Canoas, RS. The methodology, with a qualitative approach, consisted of an
Investigation-Training-Action, since the teachers involved were in the attitude of
apprentices. A free extension course was offered aimed at teachers of Early Childhood
Education and the first year of Elementary Education in the city of Canoas, with the
aim of publicizing the Urban95 Program and its characteristics from the perspective of
untethering childhood, in a joint action between the University of La Salle and the
Professor Darcy Ribeiro Permanent Teacher Training School, from the Municipal
Network of Canoas/RS. Data collection was carried out through a conversation held
after the end of the course, with teachers who agreed to participate. The analysis of
the investigative corpus was carried out using the Content Analysis Technique. As
axes of analysis, we list: Contributions of the Urban95 Program to the untethering of
childhood in Early Childhood Education; The Urban95 Program in the city of Canoas,
RS, from a teaching perspective. The results indicate that: as it is still a recent policy
in the Brazilian context and, especially in the municipality of Canoas/RS, some
contributions are still being understood and/or explored. However, we can already
identify important steps taken by the municipality in this regard, namely: a)
Encouraging citizenship and critical and creative thinking; b) Valorization of the
Common Home; c) Promotion of the pedagogy of care and collaborative work.
Regarding the teaching perspective, teachers knew little about the concept of
unpairing, although some had already heard about it. They realized that they lacked
theoretical foundation to better understand how to pedagogically insert this concept
into planning. Regarding the Urban95 Program, they were not very clear about how it
could relate to their pedagogical work. The collaborative work, the role of the Escola
Permanente de Formacdo Docente Professor Darcy Ribeiro in continuing teacher
training and the actions proposed and facilitated by the Urban95 Program contribute
to an epistemological change with regard to pedagogical practices. Teachers value
moments of exchange, of sharing afflictions and hopes, and realize the need for an
ecological teaching practice, focused on sustainability and the preservation of our
Common Home.

Keywords: Early Childhood Education; Childhood Detachment; Urban95 Project
Teacher Training; Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa ocorreu por meio de bolsa de estudos da Secretaria Municipal
de Educacgéo do municipio de Canoas, Rio Grande do Sul. O estudo sobre a tematica
do desemparedamento da infancia surgiu de inquietacdes da autora e reflexdes
acerca da observacao de criancas pequenas que, frequentemente, passam seus dias
em ambientes fechados, seja na escola ou em casa, muitas vezes em frente as telas
de TV, celular ou tablets, onde a pandemia da Covid-19 intensificou os maus habitos
entre as criancas.

O objetivo consiste em analisar as contribuicbes do Programa Urban95 para o
desemparedamento das infancias! na Educacéo Infantil, a partir da concepcéo de
professores da rede publica do municipio de Canoas, RS. A pesquisa, em nivel de
pos-graduacdo stricto sensu, mestrado, insere-se na Linha de Formacédo de
professores, teorias e praticas educativas do Programa de PoOs-graduacdo em
Educacao da Universidade La Salle de Canoas, Rio Grande do Sul, Brasil.

Para que possamos entender a Educacédo Infantii faremos um breve
retrospecto sobre a tematica e a evolucado da educacédo, sem intencéo de analisar 0s
diferentes modelos tedricos e sim com o intuito de mostrar, de forma breve, a sua
trajetéria no campo da educacédo. Partimos da Constituicdo Federal (1988), Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei n® 8.069/1990), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN (Lei n°® 9.394/1996), Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil - DCNEIs (Resolucdo n° 5/2009) e Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (aprovada e homologada pelo Conselho Nacional de Educacdo em
dezembro de 2017).

Historicamente, a Educagéao Infantil no Brasil teve um desenvolvimento gradual
e lento. Inicialmente, esta etapa da educacao estava a cargo da area da assisténcia

social:

Como em muitos paises, o atendimento a infancia no Brasil, teve seu inicio
marcado pela ideia de "assisténcia" ou amparo aos pobres e “necessitados”,
dai as creches, por exemplo, terem estado por tanto tempo vinculadas a
associacao filantropicas ou 6rgédos de assisténcia e bem-estar social e nao
aos o6rgados educacionais nas diferentes esferas administrativas do pais
(CORREA, 2007, p. 15)

1 Utilizamos o termo “infancias”, no plural, no sentido de que todo individuo é Unico, independentemente
dos anos vividos.



13

No fim do século XVIII e inicio do século XIX vé-se a construcdo e a
consolidacdo de uma sociedade capitalista. Com o0 surgimento de uma nova
sociedade, consecutivamente era necessaria a criagdo de um novo homem que fosse
apto a este novo mundo. Com o aumento da populacédo nas cidades e a precariedade
dos servicos sanitarios e as péssimas condi¢cdes de moradias, a populacdo estava
suscetivel as doencas. Os médicos tiveram um papel importante na época, exercendo
sua funcéo higienista, impondo sobre as familias uma mudanca direcionada com 0s
hébitos saudaveis dando fim aos velhos habitos dos tempos de colbnia.

Ainda neste século, se evidenciava a preocupacao de incluir nos curriculos
escolares a importante realizacéo de exercicios fisicos, criando os planejamentos para
a sua pratica. No inicio de cada aula, os professores ou os médicos avaliavam se 0
aluno estava limpo e bem vestido, caso contrario, deveriam retornar para casa. A partir
deste momento, a Educacédo Fisica veio para auxiliar na pratica de atividades fisicas
utilizando-se das técnicas alemas, denominada de “Métodos Ginasticos”. Nesses
métodos, os professores passavam 0s exercicios por meio de jogos, dancas e
ginastica, acreditando que, dessa forma, teriamos uma sociedade limpa e forte.
(GROCHOSKA, 2014; BARTHOLO et.al, 2020)

No Brasil, a histéria da educacdo formal comeca com a chegada dos
portugueses, quando os padres jesuitas, além de catequizar, assumiram o papel de
professores dos povos originarios. Em 1549, com a chegada do padre Manuel da
NObrega € que comeca a educacao formal no pais. Sendo assim, a educacédo tem seu
inicio marcado pela relacéo estabelecida entre religido e letramento. Neste periodo, a
educacdao era exclusiva para as crian¢as do sexo masculino, somente eles aprendiam
a ler e escrever e eram convertidos ao cristianismo. (GROCHOSKA, 2014,
BARTHOLO et.al, 2020)

Em 1759, o Marqués de Pombal expulsou os jesuitas, por conta da grande
autonomia politica e econémica que conseguiram com a catequese. A partir deste
momento, imp&s novas regras, tornando o ensino estatal. Segundo Grochoska (2014,
p. 20), “Nosso pais teve grandes avancos relacionados a educacéo, pois 0s resquicios
do periodo colonial e jesuitico e o descomprometimento com a educacdo para as
camadas populares deixaram um legado que até hoje interfere nos processos de
compreensao da fung¢ao da escola”.

A Educacao Infantil, contudo, nunca tinha sido uma preocupacao relevante

para o governo brasileiro, até a Constituicdo Federal de 1988. A partir da Carta Magna
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de 1988, que determina os direitos e os deveres dos entes politicos e dos cidadaos
do nosso pais, insere-se a preocupacao com a Educacéo Infantil, como dispde o Art.
208, que trata a educagdo como um dos direitos sociais inalienaveis, sendo a
“educacao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram
acesso na idade prépria”. (BRASIL, 1988)

Na esteira da Constituicdo Cidada, como é chamada a Constituicdo Federal de
1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), é considerado uma
referéncia para assuntos relacionados a protecdo dos direitos das criancas e dos
adolescentes. Entre seus objetivos, estdo o de facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢bes de liberdade e de dignidade aos
brasileiros na faixa etaria de 0 a 18 anos de idade. E até hoje um importante
documento orientador na definicdo de politicas publicas.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, o atendimento em creches e pré-escolas passou a ser
regulamentado pela legislacdo educacional concernente a Educacédo Béasica. O que
se observou, desde entéo, foi que a integracdo desses estabelecimentos aos sistemas
de ensino municipais desconsiderou a especificidade do trabalho pedagdgico e
administrativo dessas instituicbes educativas. Nesse contexto,

A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus

aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, completando a agédo da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996, Art. 29).

Em 2010 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (s),
trazem o atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criancas, ja
afirmado na Constituicdo de 1988, com o reconhecimento da Educacéao Infantil como
dever do Estado com a Educacao Basica. Esta conquista teve vasta participacdo de
movimentos comunitarios, de mulheres, de trabalhadores, de redemocratizacdo do
pais e das lutas dos proprios profissionais da educacdo. Desde entdo, o campo da
Educacéao Infantil vive um intenso processo de revisédo de concepc¢des sobre educacéo
de criangcas em espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de préticas
pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. As

DCNElIs assim definem a Educacao Infantil:
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Primeira etapa da educacéo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p. 12).

Este documento traz a sistematizag&o do curriculo que valoriza as experiéncias
e 0s saberes das criangcas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, além de explicitar que € dever do
Estado de garantir a oferta de Educacao Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem
requisito de selecdo. Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, os eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas dessa etapa da Educacdo Basica sdo as
interacbes e a brincadeira, experiéncias nas quais as criancas podem construir e
apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acdes e interacbes com seus pares
e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagcéo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) é um documento
de carater normativo que define os direitos de aprendizagem de todos os alunos do
Brasil. Tendo em vista o0s eixos estruturantes das préaticas pedagdgicas e as
competéncias gerais da Educacéo Basica, a BNCC traz na etapa da Educacdao Infantil
os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que contemplam: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, assegurando as condicdes para
gue as criancas aprendam em situacdes nas quais possam desempenhar um papel
ativo em ambientes que as convida a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas
a resolvé-los, construindo significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural,

vinculando educar e cuidar. De acordo com a BNCC:

Essa concepcdo de criangca como ser que observa, questiona, levanta
hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acao e nas interagBes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educacéo Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola (BRASIL, 2017, p. 38).

A partir do contexto que descrevemos, compreendemos que, para que a
crianga tenha oportunidade de observar, questionar, levantar hipoteses e exercer
plenamente seus direitos de aprendizagem, ela precisa ter a possibilidade de

desenvolver-se em um ambiente que possibilite essas experiéncias. Em outras
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palavras, em um ambiente de aprendizagem e desemparedamento. Nas buscas
realizadas na literatura nédo localizamos a origem do verbo “desemparedar”,
entretanto, o significado é facil de ser compreendido. Segundo o Dicionério Online
Priberam de Portugués?, a definicdo da palavra “desemparedar” é dar liberdade ao
gue esta emparedado.

Esta expressdo comecou a ser utilizada na academia por docentes e
estudantes, sempre associada as “infancias” fora das quatro paredes, seja da sala de
aula, seja da sua casa. O desemparedamento tem um propdsito de defender o direito
de toda crianca a viver em um meio ambiente saudavel, longe das telas, usufruindo
assim de todas as possibilidades que os espacos abertos lhe proporcionam, livres
para brincar, aprender e socializar, fortalecendo o seu vinculo com a natureza. Os
espacos externos devem ser contemplados nas concepcfes pedagdgicas das
escolas. As cidades comecam a preparar-se com espacos brincantes e amigaveis as
criangas, valorizando assim a natureza como elemento essencial para a saude fisica
e mental, pois o explorar contribui para o desenvolvimento integral da crianca. Nessa

perspectiva, Louv (2016, p. 29) explica:

Diferentemente da televisédo, o contato com a natureza ndo rouba o tempo,
mas amplia. A natureza oferece a cura para uma crian¢ga que vive em uma
familia ou uma vizinhanca destrutiva. Ela funciona como um papel em branco
em que a crianca desenha e reinterpreta suas fantasias culturais, a natureza
inspira a criatividade da crianca, demandando a percepc¢éo e o amplo uso dos
sentidos.

Nesta concepcdo, o Programa Urban95 vem para reforcar a importancia da
iniciativa de incorporar as lentes da primeira infancia na gestdo das cidades, a partir
de acdes efetivas que promovam interacdes positivas e contato com a natureza nos
espacos urbanos, proximidade entre servicos e mudancas duradouras nos cenarios
gue moldam os primeiros anos da vida dos cidaddos. A Urban95 é uma iniciativa
internacional da Fundacdo Bernard Van Leer que visa incluir a perspectiva de bebés,
criangas pequenas e seus cuidadores no planejamento urbano, nas estratégias de
mobilidade e nos programas e servicos destinados a eles. Gestores publicos e
técnicos recebem apoio e capacitagdo sobre formas de contribuir com o

desenvolvimento integral das criangcas a partir da experiéncia das cidades,

2 Dicionario Priberiam de Portugués. 2023. Disponivel em: https://www.google.com/url?g=https:
/[dicionario.priberam.org/&sa=D&source=docs&
ust=1675287345480862&usg=A0vVawlemszFWiL20ZVjiNhs30jf. Acesso em: 01 de fev. 2023.


https://urban95.org.br/blog/todas-as-criancas-merecem-um-bom-comeco/
https://dicionario.priberam.org/
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identificando e atuando nos territérios onde os bebés e suas familias estdo, em
especial aqueles mais vulneraveis. Assim, o0 projeto convida lideres, gestores
publicos, arquitetos e urbanistas a pensar as cidades sob a perspectiva de quem tem
até 95cm de alturas.

De acordo com a Fundacéo Bernard Van Leer, os municipios Urban95 recebem
suporte para criar e fortalecer o planejamento de toda a cidade levando em
consideracdo a perspectiva de bebés, criancas pequenas (até 95 centimetros de
altura) e seus cuidadores. O processo demanda que a gestdao municipal abrace,
incorpore e implemente o cuidado com a primeira infancia em seu projeto de cidade.
E composto de quatro eixos principais que priorizam os cuidados com a Primeira
Infancia: tomada de decisbes com base em dados, espacos publicos e natureza,
mobilidade para familias e utilizag&o de servigos.

Atualmente, a iniciativa esta presente em oito paises, desenvolvendo acdes e
politicas publicas nos municipios. No Brasil, trabalha junto com as gestdes municipais
de 24 cidades, de 14 estados. No Rio Grande do Sul, até o més de fevereiro de 2023
temos apenas duas cidades contempladas com o projeto da rede Urban95: Canoas e
Pelotas. No ano de 2021 o municipio de Canoas/RS participou de processo seletivo
junto ao Programa Urban95, no qual apenas 10 cidades seriam selecionadas, com
base nos projetos apresentados pelas mesmas. Ao ser contemplado, 0 municipio de
Canoas assumiu o compromisso de adequar a cidade as necessidades das criancas
de 0 a 3 anos de idade.

Como podemos perceber, o Programa Urban95 ainda ndo € de amplo
conhecimento da populacao do pais, do estado e nem no municipio de Canoas. Dessa
forma, a presente pesquisa, em uma abordagem qualitativa, constituiu-se em uma
Investigacao-Formagéo-Agéao, posto que os docentes envolvidos estiveram em atitude
de aprendizes. Foi oferecido um curso de extenséo gratuito voltado aos professores
da Educacéo Infantil do municipio de Canoas, com o intuito de divulgar o Programa
Urban95 e suas caracteristicas na perspectiva do desemparedamento da infancia. A
coleta dos dados foi realizada por meio de uma roda de conversa realizada apos o

término do curso, com os docentes que aceitaram participar desse momento de

8 URBANO95. @] que é Urban95. 2023. Disponivel em:
https://lwww.google.com/url?q=https://urban95.org.br/o-que-e-a-
urban95/&sa=D&source=docs&ust=1675287345507384&usg=A0vVawlVW6nBrKS4gdCx3BWcWtYz
. Acesso em: 01 de fev. 2023.
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discussdo®. A andlise do corpus investigativo deu-se por meio da Técnica de Andlise
de Conteudo. Como eixos de analise, elencamos: Contribuicbes do Programa
Urban95 para o desemparedamento da infancia na Educacgéo Infantil; e O Programa
Urban95 do municipio de Canoas, RS, na perspectiva docente.

Com relacdo a arquitetura da presente dissertacéo, apos esta introducédo que
apresenta 0 contexto da pesquisa, trazemos no capitulo dois a abordagem
metodologica com a caracterizacdo do estudo, a relevancia da pesquisa, a
constituicdo do corpus investigativo e a descricdo de como foi realizada a analise de
dados. No capitulo trés apresentamos o referencial tedrico, que contextualiza a
Educacao Infantil, aborda o Desemparedamento na infancia, descreve o Programa
Urban95 e as relacfes possiveis entre ambos. No capitulo quatro trazemos a anélise
dos dados coletados. O capitulo cinco apresenta as consideracdes finais, seguido das

referéncias que embasam o estudo.

4 Como o numero de docentes que manifestaram interesse foi maior do que 12, nimero recomendado
por Gui (2003) para esta etapa da pesquisa, realizamos um sorteio de forma aleatéria.
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2 ABORDAGEM METODOLOGICA

Neste capitulo discorremos sobre o0s passos percorridos para a realizacdo da
pesquisa. Dessa forma, descrevemos as abordagens metodolégicas tracadas e que
foram desenvolvidas ao longo do processo investigativo. As sessdes que compdem
este estudo estdo estruturadas nos seguintes topicos: caracterizacdo do estudo,
contextualizacdo das relevancias pessoal-profissional, académico-cientifica e social,
bem como indicacdo do problema investigativo, dos objetivos, exposi¢cao dos critérios
utilizados para determinar a constituicdo do corpus investigativo e a técnica de analise
adotada.

Gatti (2002) nos traz que a pesquisa é o ato pelo qual procuramos obter
conhecimentos sobre alguma coisa. Nao qualquer conhecimento, mas algo que de
fato ultrapasse nosso entendimento na explicacdo ou na compreensao da realidade
gue observamos.

Gil (2002) define a pesquisa como o procedimento racional e sistemético que
tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos. Diante
do nosso problema de pesquisa, tracamos objetivos que foram esbocados/delineados
pelos encaminhamentos estratégicos que compuseram nOSS0S questionamentos
iniciais, nascendo entdo nosso estudo propriamente dito.

A pesquisa € requerida quando nao se dispde de informacéo suficiente para
responder ao problema, ou entdo quando a informacédo disponivel se
encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser adequadamente
relacionada ao problema. A pesquisa é desenvolvida mediante o concurso
dos conhecimentos disponiveis e a utiliza¢do cuidadosa de métodos, técnicas
e outros procedimentos cientificos. Na realidade, a pesquisa desenvolve-se
ao longo de um processo que envolve inimeras fases, desde a adequada

formulacdo do problema até a satisfatdria apresentagéo dos resultados (GIL,
2002, p.17).

Para Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa cientifica ndo é apenas um relatorio
ou descricdo de fatos levantados empiricamente, mas o desenvolvimento de um
carater interpretativo, no que se refere aos dados obtidos. Sendo assim, € necessario
concatenar a pesquisa com 0 universo teorico, dando suporte no embasamento da
interpretacéo do significado dos dados e fatos colhidos ou levantados.

Demo (2006) apresenta a pesquisa como dialogo cotidiano, onde a

aprendizagem nao se circunscrever somente a reprodugao:
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[...] como principio cientifico e educativo faz parte de todo processo
emancipatorio, no qual se constréi o sujeito histérico autossuficiente, critico e
autocritico, participante é capaz de reagir contra a situagédo de objeto e de
ndo cultivar o outro como objeto. Pesquisa como dialogo é processo cotidiano
integrante do ritmo de vida, produto e motivo de interesses sociais em
confronto, base da aprendizagem que nao se restrinja a mera reproducao; Na
acepcdo mais simples, pode significar conhecer, saber, informar-se para
sobreviver, para enfrentar a vida de modo consciente. (DEMO, 2006, p. 42-
43).

De acordo com Sampieri (2014, p. 36), “De nada sirve contar con un buen
método y mucho entusiasmo, si no sabemos qué investigar. En realidad, plantear el
problema no es sino afinar y estructurar mas formalmente la idea de investigacion”.
Sendo assim, como primeiro passo foi definido o problema de pesquisa que move este
estudo, tendo sido assim delineado: Quais sé&o as concepcdes de professores da rede
municipal de Canoas, RS sobre o programa Urban95 na perspectiva do

desemparedamento da infancia na Educacéo Infantil?

2.1 Caracterizacao do estudo

O estudo ora proposto caracteriza-se por ser uma pesquisa de abordagem
qualitativa. De acordo com Gil (2009), esta abordagem de pesquisa se desenvolve a
partir de uma situacéo social. Minayo (2016, p. 16), por sua vez, explica que “[...] nada
pode ser intelectualmente um problema se néo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica”. Dessa forma, a pesquisa qualitativa nos possibilita ir em
busca de respostas de uma maneira estruturada, sem a preocupa¢ao com calculos
estatisticos ou metrificacao.

Com relacédo a tipologia, trata-se de uma Investigacdo-Acao-Formacao, posto
que os docentes envolvidos estiveram imersos em suas praticas pedagodgicas, mas
em atitude reflexiva de aprendizes. Este tipo de pesquisa pode também ser
caracterizado como uma pesquisa-agcdo. Segundo Gil (2002), a pesquisa-agéo
caracteriza-se pela interacdo entre pesquisadores e membros das situacbes
investigadas, como ocorreu no contexto desta investigagao.

De acordo com Noévoa (2017, p. 25), “a formagdo nao se constréi por
acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de reconstrugdo permanente de

uma identidade pessoal’. Dessa maneira, a presente pesquisa tem uma natureza
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pratico-reflexiva, dialogica e seu locus ndo se distancia em nenhum momento do
espaco educativo no qual se inserem os docentes.

Segundo Gil (2002) a pesquisa-acao € determinada pela dinAmica do grupo de
pesquisadores em seu relacionamento com a situacao pesquisada. O autor elenca as
etapas da pesquisa-acdo, conforme segue: fase exploratoria; formulacdo do
problema; construcdo de hipoteses; realizacdo do seminario; selecdo da amostra;
coleta de dados; analise e interpretacdo dos dados; elaboracdo do plano de acéo;
divulgacéo dos resultados.

Segundo Gil (2002), as fases séo descritas desta forma:

a) exploratéria: objetiva determinar o campo de investigacao, as expectativas dos
interessados, bem como o tipo de auxilio que estes poderado oferecer ao longo do
processo de pesquisa [...] essa fase privilegia o contato direto com o campo em
gue esta desenvolvida [...] a discussdo com representantes das categorias sociais
envolvidas na pesquisa.

b) formulacdo do problema: Procura-se garantir que o problema seja definido
com a maior precisdo. Cabe, porém, lembrar que, enquanto na pesquisa classica
os problemas referentes a como fazer as coisas tendem a ser rechacados, na
pesquisa-acao, sdo privilegiados. A pesquisa-acao, todavia, hdo se restringe aos
aspectos praticos, tanto € que a mediagao tedrico-conceitual se torna presente ao
longo de toda a pesquisa. Enquanto Investigagdo-Ac¢éo-Formacao, o problema de
pesquisa fundiu-se as reflexdes as quais o grupo foi levado com o auxilio da
pesquisadora, ou seja, a busca sobre quais sao as concepcdes dos professores
da rede municipal de ensino de Canoas, RS sobre o programa Urban95 na
perspectiva do desemparedamento da infancia na Educacao Infantil.

c) construcdo de hipGteses: devem ser expressas com termos claros, concisos,
sem ambiguidade gramatical e que possibilitem sua verificacdo empirica. Apenas
h& a esclarecer que, na pesquisa-acdo, com frequéncia, as hipoteses sdo de
natureza qualitativa e, na maioria dos casos, ndo envolvem nexos causais entre
as variaveis. Dessa forma, ndo trouxemos hipoteses prontas, posto que a atitude
dos participantes, desde o inicio, foi de reflexdo sobre as proprias praticas.

d) realizacdo do seminario: os passos que se seguem a formulacéo do problema
de pesquisa tém como principal ponto de referéncia o seminario. Este retine os
principais membros da equipe de pesquisadores e membros significativos dos

grupos interessados na pesquisa, recolhendo as propostas dos participantes, bem
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corno contribuicdes de especialistas convidados. De sua discussao e aprovacao
€ gque sao elaboradas as diretrizes de pesquisa e de acao. No lugar de seminario,
nesta pesquisa chamamos a interacao coletiva de roda de conversa, que ocorreu
apos o curso de extensdo oferecido, num intuito de oportunizar maior abertura aos
participantes®.

e) selecdo da amostra: tdo logo tenha sido delimitado o universo da pesquisa,
surge o problema de determinar os elementos que serdao pesquisados. Quando o
universo de investigacdo é geograficamente concentrado e pouco numeroso,
convém que sejam pesquisados todos os elementos. Quando, porém, o0 universo
€ numeroso e esparso, € recomendavel a selecdo de uma amostra. Isso nao
significa, no entanto, que a amostra deva ser selecionada de acordo com
procedimentos rigidamente estatisticos, pois estes poderiam neutralizar o efeito
de conscientizacao que é pretendido nesse tipo de investigacdo. De modo geral,
o critério de representatividade dos grupos investigados na pesquisa-acao € mais
gualitativo que quantitativo. A intencionalidade torna uma pesquisa mais rica em
termos qualitativos. Ainda que Gil (2008) fale em amostra, por ser uma pesquisa
qualitativa, falamos aqui em “universo” da pesquisa, como o proprio autor aborda,
ainda que nao em profundidade.

f) coleta de dados: Diversas técnicas sao adotadas para a coleta de dados na
pesquisa-acdo. A mais usual é a entrevista aplicada coletiva ou individualmente.
Também se utiliza o questionario, sobretudo, quando o universo a ser pesquisado
€ constituido por grande nimero de elementos. A pesquisa-acao, portanto, tende
a adotar preferencialmente procedimentos flexiveis. Primeiramente, porque ao
longo do processo de pesquisa 0s objetos sdao constantemente redefinidos. Isso
pode implicar, por exemplo, mudancas significativas no contetado do questionario
ouU mesmo em sua substituicdo por outra técnica. Em segundo lugar, porque
técnicas padronizadas, como o questionario fechado, proporcionam informacgées
de baixo nivel argumentativo, dificultando, consequentemente, o trabalho
interpretativo. Como se trata de uma Investigacao-Ac¢ao-Formacéao, consideramos
a roda de conversa como a maneira mais adequada para deixar os participantes

a vontade para contribuirem e trazerem, de forma espontanea, as suas reflexdes.

5 Com este intuito, o de oportunizar um ambiente mais descontraido e de confianca para os
participantes, chamamos o encontro de roda de conversa e ndo grupo focal, ainda que tenhamos
seguido as orientacfes de Gui (2003) para tal.
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Além disso, sua escolha deu-se por convite aos participantes do curso. Dentre
esse universo, foram sorteados 12 docentes para participarem da roda de
conversa.

g) analise e interpretacdo dos dados: na pesquisa-acao constitui tema bastante
controvertido. Ha4 pesquisas em que o0s procedimentos adotados sdo muito
semelhantes aos da pesquisa classica, o que implica considerar oS passos:
categorizacao, codificacdo, tabulacdo, andalise estatistica e generalizagdo. Ha,
porém, pesquisas em que se privilegia a discussdo em torno dos dados obtidos,
de onde decorre a interpretacdo de seus resultados, como é o caso desta
dissertacdo. Muitas vezes o trabalho interpretativo € elaborado com base apenas
nos dados obtidos empiricamente. Ha casos, entretanto, em que contribuicées
tedricas tornam-se muito relevantes. Nesta etapa da pesquisa, utilizamos a
Analise de Conteudo de Bardin (2011), descrita com maior detalhe no item 2.4
deste trabalho.

h) elaboracédo do plano de acéo: concretiza-se com o planejamento de uma agéao
destinada a enfrentar o problema que foi objeto de investigacdo. Isso implica a
elaboracdo de um plano ou projeto. Desta forma, elaboramos um curso de
extensdo, cujo esboco encontra-se disponivel no “Apéndice A”, onde
apresentamos a programacao dos temas por nés elaborados.

i) divulgacéo dos resultados: Na realidade, a etapa dos resultados da pesquisa-
acdo confunde-se com a elaboracdao do plano de agédo. Ocorre, porém, que a
informacdo obtida também pode ser divulgada externamente aos setores
interessados, por intermédio de congressos, conferéncias, simpésios, meios de
comunicacdo de massa ou elaboracéo de relatérios com as mesmas formalidades
dos outros tipos de pesquisa. Esta parte serd realizada na devolutiva da
pesquisadora aos participantes do estudo, o que ocorrera apos a defesa final.

A Investigacdo-Formacao-Agao, portanto, “se coloca como um programa de
intervencao ativa, conduzido por individuos comprometidos nédo s6 em entenderem o
mundo como em modifica-lo, pela via da reflexdo pratica e critica”. (GULLICH, 2012,
p. 220). Os docentes participantes, nessa perspectiva, assumem uma postura de
investigadores da sua propria pratica, por isso, baseando-nos em Giillich (2012) e
Alarcdo (2011) houve duas fases para a metodologia do projeto, as quais
denominamos como: espaco dialdgico-reflexivo e espaco pratico-reflexivo. A palavra

espaco foi escolhida tendo em mente a amplitude necessaria para uma Investigacéo-
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Formacéao-Acao, a qual demanda espacos democraticos de observacdo, de escuta,
de fala, de acédo, de reflexéo e, finalmente, de socializacédo das aprendizagens.

Acreditamos que, por meio desses dois espagos conseguimos “oportunizar o
estabelecimento de dialogos que vao além da concepcéo técnica de ensino/formacao,
em que somente o conhecimento especifico e metodoldgico € suficiente para a
producdo de conhecimentos” (ALARCAO, 2011, p. 75). Na sequéncia descrevemos
as duas fases.

a) Primeira Fase: espaco dialdgico-reflexivo

A primeira fase do projeto consistiu em propor um curso de extensao gratuito
intitulado O desemparedamento da Infancia: contribuicbes a partir do programa
Urban95 (APENDICE A), aberto a docentes da rede publica do municipio de Canoas®,
municipio localizado na regido metropolitana de Porto Alegre, em formato hibrido. O
curso foi ofertado por meio do setor de extensdo da Unilasalle em parceria com a
Escola Permanente de Formacao Docente Professor Darcy Ribeiro, com uma carga
horaria total de 30h. A Figura 01, na sequéncia, apresenta alguns registros do curso
oferecido.

® O municipio de Canoas estéa localizado no estado do Rio Grande do Sul, pertencente & mesorregido
Metropolitana de Porto Alegre. Fundado em 1939, o municipio também conhecido como a Cidade d o
Avido, n&o para de alcar voo em direcdo ao desenvolvimento econdmico e social. E dono de uma
extens@o geografica de 131 mil km2 e, segundo o IBGE, possui uma populag¢do superior a 340 mil
habitantes. A economia em constante evolugdo desperta o interesse de empresas nacionais e
multinacionais. Afinal, Canoas possui o 3° maior do PIB do RS e 0 47° maior do Brasil
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Figura 01: Fotos do curso de extensédo que foi oferecido

Fonte: Acervo particular da autora (2023).

A Escola Permanente de Formacdo Docente Professor Darcy Ribeiro,
vinculada a Diretoria de Apoio Pedagogico (DAP), da Secretaria Municipal de
Educacéo, da Prefeitura Municipal de Canoas/RS, € 0 espago que reune 0s projetos
formativos da rede municipal e promove atividades e encontros de formacéo
continuada para professores da Educacéao Infantil, dos Anos Iniciais, dos Anos Finais
do Ensino Fundamental e das Equipes Diretivas, com 0 objetivo de promover a
reflex@o e a praxis pedagogica com os professores e professoras da rede. Este espago
esta localizado Rua Major Ernesto Wittrock, n°® 14, no centro da cidade de Canoas no
RS’.

7 Escola Permanente de Formagdo Docente Darcy Ribeiro. 2023. Disponivel em:

https://sites.google.com/canoasedu.rs.gov.br/escoladeformacao. Acesso em 20 fev. 2023.
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A escola de formacdo tem como filosofia acolher os cerca de 2.009
profissionais da Educacdo Municipal de Canoas/RS, oferecendo um espaco formativo
gue compreende as diferentes realidades vivenciadas na rede, em consonancia com
0os temas e desafios emergentes no contexto educacional, a partir do
compartilhamento de praticas que apoiam uma postura protagonista e de cunho
reflexivo que, por sua vez, impactara a aprendizagem dos mais de 34 mil estudantes
que, indiretamente, também se beneficiardo deste processo de (trans)formacao
docente e educacional.

O trabalho em equipe também foi ressignificado, a partir da possibilidade de
interdisciplinaridade, nesse esforco de colaboracdo e coletividade no interior da
escola. Em rede, foi possivel aos professores em conjunto, junto & Mantenedora,
estruturarem quais 0s principais marcos de aprendizagem a serem priorizados nos
anos 2020-2021-2022, ou seja, quais habilidades ou experiéncias precisam estar
garantidas em cada etapa ou grupo etario nesse momento tdo atipico que estamos
vivenciando, sempre a partir do Referencial Curricular de Canoas, do Referencial
Curricular Gaucho e da Base Nacional Comum Curricular. Educar também é fazer
escolhas. Nessa situacdo, para que se consiga minimizar as desigualdades
descortinadas pela pandemia, € essencial que facamos escolhas e consigamos gerir
a aprendizagem de nossas criancas e estudantes. Na figura 02 apresentamos a foto
da Escola Permanente de Formag&o Docente Professor Darcy Ribeiro.

Figura 02: Escola de Formacgéao Darcy Ribeiro

Fonte: imagem extraida do site®

8 Disponivel em: https://sites.google.com/canoasedu.rs.gov.br/escoladeformacao. Acesso em 20 fev.
2023.
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De acordo com o Projeto da Escola Permanente de Formacdo Docente
Professor Darcy Ribeiro o objetivo € realizar as formacdes em formato mensais, no
dia de planejamento do professor; e presenciais (com possibilidade de ocorrerem
eventualmente no formato online) junto aos grupos de trabalho de cada ano ou
componente curricular. O site que foi tdo utilizado no periodo da pandemia da Covid-
19 continua ativo para as formacfes que perpassam as areas do conhecimento. Toda
a programacdo mensal é divulgada via memorando® e nos grupos de mensagens
instantdneas das equipes pedagdgicas. A Escola Permanente de Formacao tem
muitos projetos ativos, sendo os principais: formacdo de professores da educacao
infantil, formacé&o de professores dos anos iniciais, formacéo de professores dos anos
finais e formacao das equipes diretivas, além de congregar a formacéo para pesquisa
por meio do projeto escola pesquisadora que incentiva outras experiéncias de
pesquisa docente na Rede, dentro do Congresso de Praticas Inovadoras, Saberes em
Dialogo e Cartografias da Implementacéo do Referencial Curricular de Canoas (RCC),
promovendo as feiras de inicia¢éo cientifica.

b) Segunda Fase: espaco pratico-reflexivo

Na segunda fase, os docentes que participaram do curso de extensao e que se
sentiram a vontade foram convidados a participar de uma roda de conversa e de
reflexdo sobre a Investigacdo-Formacdo-A¢do da qual participaram. Dos 70
participantes do curso, 52 se ofereceram para participar da roda de conversa. Dessa
forma, para alcancar uma melhor organizacao, foram sorteados 12 docentes para a
participacdo da roda de conversa. A coleta de dados da pesquisa, portanto, deu-se
por meio da gravacdo da roda de conversa, bem como por meio do diario de campo
da pesquisadoral®, e da observadora, que fez anotacdes sobre todas as etapas,

durante o seu desenvolvimento.

9 Sistema eletronico de comunicac&o interna utilizado pela Prefeitura Municipal de Canoas.

100 diario de campo é um tipo de instrumento que “[...] permite aos pesquisadores descrever pessoas,
objetos, lugares, acontecimentos, atividades e conversas, bem como suas ideias, estratégias e
palpites”. (AFONSO et al., 2015, p. 134). Além da funcao descritiva, o diario de campo permite que o
pesquisador registre comentérios reflexivos, ideias, preocupacgdes, impressdes pessoais e sentimentos,
ocorridos durante o processo de registro do que foi observado.
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Mantivemos a previsdo de uma roda de conversa com cada grupo de até 12
participantes!!, de até uma hora e quinze minutos de duracdo cada. O encontro,
realizado de forma presencial, ocorreu na Brinquedoteca da Universidade La Salle,
contou com a figura de uma observadora, como recomenda Gui (2003) e seguiu 0
roteiro disponibilizado no APENDICE B.

A roda de conversa, portanto, uma variagdo menos formal dos grupos focais é
definida por Gui (2003, p. 140) como uma técnica utilizada em pesquisa qualitativa,
cujo principal interesse do pesquisador “[...] é que seja recriado um contexto ou
ambiente social onde o individuo possa interagir com os demais, defendendo,
revendo, ratificando suas proprias opinides, ou influenciando as opinides dos demais
[...]". Dessa maneira, esta forma de coleta de dados ofereceu os meios para que se
tivesse éxito na Investigacao-Acéo-Reflexdo pretendida, uma vez que a pluralidade
de ideias foi contemplada e valorizada, ao fomentar a conversa em torno de um topico.
De acordo com Oliveira e Freitas (1998), o moderador deve assessorar-se de dois
assistentes: um relator que ajude no registro dos acontecimentos importantes, e um
observador, que ird ajudar a compreender a comunica¢ado ndo verbal e a intervir na
conducao do grupo, se necessario. No caso desta pesquisa, o0 observador realizou as

duas tarefas.
2.2 Relevéancia do estudo

A relevancia do estudo encontra-se articulada as suas justificativas, que
transitam pelos campos: pessoal-profissional, académico-cientifico e social e
educacional.

2.2.1 Relevancia pessoal-profissional

Segundo Minayo (2016, p. 42) “[...] a forma de justificar em pesquisa que produz

maior impacto é aquela que articula a relevancia intelectual e a pratica do problema

11 De acordo com Gui (2003), o nimero de participantes ndo deve ultrapassar 12, uma vez que o grande
volume de pessoas poderia fazer com que alguns participantes se sentissem constrangidos, pois a
oportunidade de falar fica mais restrita. Com relagéo ao tempo de duracdo, o autor recomenda nao
ultrapassar as duas horas de conversa, afirmando que o ideal seria estipular a duragdo em 90 minutos.
Por isso, estipulamos o tempo em uma hora e quinze minutos, pois houve alguns momentos iniciais em
que os professores estavam se organizando para a atividade, o qual aproveitamos para solicitar que
preenchessem um breve formulario de caracterizagdo do campo empirico.
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investigado a experiéncia do investigador’. Como justificativa pessoal para esta
pesquisa temos a caminhada educacional da autora que iniciou a educacao basica na
area rural na cidade de Trés Passos, concluindo o oitavo ano do Ensino Fundamental
nesta cidade. Em 1998, formou-se no Curso de Magistério, no Instituto de Educacéo
General Flores da Cunha, na cidade de Porto Alegre. Em 2006, concluiu a graduacao
em Educacdo Fisica, licenciatura plena. Em 2019 a estudante ingressou no curso de
Pedagogia, segunda licenciatura, com a conclusao prevista para 2023. Finalizando o
Curso de Especializagdo em Psicomotricidade Relacional: Educagédo Psicomotora, em
2020. Sempre esteve em busca de aprimoramento e formacao continuada por meio
de cursos de extensdao relacionados as tematicas de educacéo.

Desde seu ingresso no curso de Magistério, atuou na Educacéo Infantil e nas
séries iniciais, com alfabetizacdo nos primeiros anos do ensino fundamental, na qual
se identifica com esta faixa etaria. Em 2009, foi nomeada para o cargo de professora
no municipio de Canoas e, em 2020, até a presente data, exerce o cargo de Diretora
na EMEI Pintando Sete.

A busca pelo Mestrado em Educacédo para a pesquisadora é uma oportunidade
impar de refletir e pesquisar sobre o fazer pedagdgico e sobre a formacéo docente na
e para a Educacdo Infantil. Estar vinculada ao Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacao da Universidade La Salle, na linha de pesquisa Formacao de Professores,
Teorias e Préticas Educativas, discutindo, refletindo e pesquisando, ampliara seus
conhecimentos e potencializara sua praxis pedagdgica.

2.2.2 Relevancia académico-cientifico

As pessoas estdo cada vez mais emparedadas, nem percebem que ficam
confinadas em ambientes fechados na maioria do seu tempo, sendo cada vez menor
o periodo/tempo que passam ao ar livre. A rotina de trabalho, estudos e afazeres
domeésticos levam adultos a permanecerem “trancados” entre quatro paredes. Além
dos problemas de seguranca muitas vezes encontrados nos centros urbanos, que
fazem com que recorram a espacgos fechados para o lazer, podemos citar como
exemplo os shoppings, que lotam de familias e criangas nos finais de semana. Sera
gue esta procura se da apenas pelo fato da inseguranca nos espagos naturais como
parques, pracas, ruas, ou ocorre porque perdemos a capacidade de valorizar e

aproveitar o que a natureza nos proporciona?
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Em 2021, o municipio de Canoas/RS participou de processo seletivo junto ao
Programa Urban95'?, no qual apenas 10 cidades seriam selecionadas no pais, com
base nos projetos apresentados pelas mesmas. Ao ser contemplado, 0 municipio de
Canoas assumiu o compromisso de adequar a cidade as necessidades das criancas
de 0 a 3 anos de idade. Um trabalho intersetorial que envolveu:

1. Organizacao de um comité e comisséo pela Primeira Infancia;

2. Diagnostico municipal (trabalho conjunto de escuta as criancas e suas familias,
levantamento de dados e indicadores e definicdo da agenda de trabalho);
Elaboracédo do Plano Municipal pela Primeira Infancia;

4. Formulacao e execucao do Plano de Acao.

Do ponto de vista académico-cientifico, a relevancia da pesquisa esta
alicercada em dois aspectos: o primeiro refere-se as concepcdes de professores da
rede municipal de Canoas, RS sobre o programa Urban95 na perspectiva do
desemparedamento da infancia na Educacao Infantil e o segundo busca entender se
como acontece o desemparedamento da infancia na Educacgédo Infantii e as
adequacdes realizadas a partir do Programa Urban95 no municipio de Canoas, Rio
Grande do Sul.

Este estudo situa-se na linha 1 “Formacgao de Professores, Teorias e Praticas
Educativas” da Universidade La Salle, vinculado ao grupo de pesquisa denominado
“Gestao Educacional nos diferentes contextos”. Em vista da necessidade de termos
espacos que valorizam a natureza e favorecam o desenvolvimento das nossas
criancas, vimos a importancia de termos politicas publicas voltadas para a primeira
infancia.

Sabemos que ha estudos e pesquisas em torno desta tematica, porém este
trabalho tem a sua originalidade pauta no aspecto singular do campo de estudo: trata-
se de uma Investigacdo-Formacdo-Acdo no municipio de Canoas, que esta
implantando o Programa Urban95 e ainda n&o tem uma pesquisa mais detalhada
referente aos resultados do programa para a comunidade canoense. Outro fato
relevante a ser destacado é poder discutir o tema desemparedamento apos a
pandemia da Covid-19, que acarretou muitos problemas em fungéo do confinamento
a que as criangcas foram submetidas. Desta forma, entendemos que a pesquisa

cumpre o papel gerador de conhecimento original acerca de uma tematica emergente,

12>URBANO5. Disponivel em: https://urban95.org.br. Acesso em: 21 fev. 2023.
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como é o desemparedamento da infancia e as contribuicdes do Programa Urban95
para 0 municipio de Canoas. Sendo assim, a pesquisa acabou suscitando novos
estudos sobre este tema nesta area.

Assim, para evidenciar a relevancia académico-cientifica, desenvolver o
conteudo e construir conhecimento acerca da tematica, buscamos mapear, selecionar
e classificar trabalhos, artigos, Dissertagcoes de Mestrado (DM) e Teses de Doutorado
(TD) com relevancia para este estudo. Realizamos um levantamento dos trabalhos
cientificos que interessam a esta pesquisa, publicados nos ultimos cinco anos em
reconhecidos bancos de dados.

A pesquisa foi desenvolvida em dois momentos: primeiramente delimitamos o
campo do conhecimento cientifico, realizando uma esmerada busca em trés
reconhecidas plataformas digitais: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) Teses e Dissertacfes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), com descritores em portugués e Google Académico, com
descritores em portugués e inglés. Assim, com o0 objetivo de ter visibilidade sobre a
producdo académica do tema no ambito brasileiro, foram utilizados descritores em
portugués: “desemparedamento da infancia”, “desemparedamento” (o termo sozinho)
e “Urban95”, correspondentes ao periodo de 2018 a 2022. O quadro 1 a seguir mostra

o resultado consolidado do portal da CAPES.

Quadro 01: Resultado da busca pelos descritores - portal da CAPES

Tipo Tipo/Ano Total Aproveitados
Dissertacdes 1123 3
“desemparedamento da infancia”
Teses 633 0
Dissertacdes 3 1
“‘desemparedamento”
Teses 1 1
Dissertacdes 0 0
“Urban95”
Teses 0 0

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2022).
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Conforme visto no quadro acima, em uma primeira busca foram localizados
nesta plataforma um total de 1.760 trabalhos, sendo 1.126 DM e 634 TD. Salientamos
que para esta busca utilizamos os descritores em portugés “desemparedamento da
infancia”, “desemparedamento” e “Urban95”. Apds a leitura dos resumos e tendo
como critério a relevancia e conteudo pertinente, foram selecionados e mantidos desta
plataforma 3 DM. Mesmo aparecendo na busca do descritor “desemparedmento da
infancia” um numero consideravel de DM e TD, ao analisar os trabalhos né&o
encontramos nas publica¢des o tema proposto, tendo o direcionamento do contetdo
para a “infancia” e ndo aparecendo o desemparedamento, descartamos os materiais
gue nao se encaixava na tematica pesquisada. No descritor Urban95 néo localizamos
nesta plataforma nenhum trabalho de DM ou TD.

O quadro 2 a seguir mostra o resultado consolidado do portal da Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD):

Quadro 02: Resultado da busca pelos descritores - portal da BDTD

Descritor Tipo Total Aproveitados
Dissertacdes 0 0
“desemparedamento da infancia”
Teses 0 0
Dissertacdes 2 1
“desemparedamento”
Teses 0 0
Dissertaces 0 0
“Urban95”
Teses 0 0

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2022)

Nesta plataforma fizemos a pesquisa utilizando os descritores em portugués
“‘desemparedamento da infancia”, “desemparedamento” (o termo sozinho) e
“Urban95”. Conforme o quadro acima, localizamos duas DM no descritor
“‘desemparedamento” que utilizamos por ter aderéncia e ao tema pesquisado. Nesta
plataforma de busca ndo localizamos publicacbes com o descritor
“‘desemparedamento da infancia” (entre aspas) e “Urban95” (igualmente entre aspas).

O quadro 3 a seguir mostra o resultado consolidado do portal Google Académico.
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Quadro 03: Resultado da busca pelos descritores - Google académico

Descritor Tipo Total Aproveitados
TCC (qualquer tipo) 286 0
desemparedamento da infancia
artigos 03 3
TCC (qualquer tipo) 328 0
desemparedamento
artigos 02 1
gualquer tipo 31 0
Urban95
artigos 0 0

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2022)

Nesta plataforma fizemos a pesquisa utilizando os descritores em portugués
“‘desemparedamento da infancia”, “desemparedamento” (o termo sozinho) ambos
entre aspas e o descritor “Urban95” (igualmente entre aspas) em portugués e inglés.
O quadro acima nos mostra que ha trabalhos relacionados a tematica no ambito da
graduacdo, em trabalhos de conclusdo de cursos (TCC). Nesta plataforma
encontramos assuntos relacionados as palavras chaves utilizadas, mas nao
localizamos pesquisas no ambito de DM e TD. Em relagdo ao descritor “Urban95” que
fizemos a busca em portugués e inglés, ndo localizamos nenhum artigo publicado,
apenas citacbes em materiais de divulgacdo. Sendo assim, ndo conseguimos
aproveita-los pois o conteudo acaba sendo direcionado para a tematica “urbano” e
nao propriamente relacionado ao programa que estamos pesquisando.

Por fim, seguindo os mesmos filtros, com o total de 10 pesquisas relevantes,
pode-se aferir que 0,41% das publicagbes encontradas trabalham com o tema
proposto dando enfoque ao desemparedamento. Dessas publicagdes foram
analisadas com maior profundidade 04 artigos, 05 dissertacbes e 01 tese, 0o que

resultou no quadro tedrico, como segue.
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Quadro 04: Resultados para analise - todas as fontes consultadas

TiTULO AUTOR TIPO/ANO UNIVERSIDADE FONTE
As Interacdes e o Brincar
na e coma natur(_eza}: ' V|v_|ane Dissertacio Universidade
construindo uma infancia Graciele de / de Capes Teses e
desemparedada na Araujo 2021 Séo Caetano Dissertagoes
creche Valerio do Sul/SP
O desemparedamento das
préaticas dos profissionais Pontifici Capes Teses e
de Educacdo Infantil: uma | Katia Alves , ~ ontricia Dissertacdes
N Gao ' Santos Dissertacdo/ | Universidade
reflexdo a partirdo . 2020 Catélica de S&o
Programa de Educagéo Queiroz Paulo
Tutorial (PET)13
Escola Como Espaco
Feliz: Entr_elagament}o.s De Jessica Dissertacdo | Universidade Capes Teses e
Experiéncias Geogréficas | Bianca Dos / Estadual de Dissertacoes
3 drina
Na Interagéo Corpo-Lugar Santos 2021 Lon
A concepcao de duas
professoras sobre o
brincar na educagéo - Faculdade Trés
, o Maristela . - Google
infantil, visando o Silva Batista | /190 /2022 | de Mallo Setrem Académico
desemparedamento da RS
infancia
Inféncia e Experiéncia: Pontificia
Ser C”‘”‘_”‘?_aﬁo Cotidiano Mcﬁ]qu:’iedo Tese / 2018 Universidade Capes Teses e
das InstituicGes Nascimento Catélica do Rio | Dissertacdes

Educacionais

de Janeiro

Educacéo do campo e
agroecologia uma
convergéncia entre

Elisa Daniele

Dissertacao

Universidade

educacio e meio de Andrade / 2020 F(Iajdaerraa::;o BDTD

ambiente

O brincar heuristico como

desemparedamento na Jucélia Maria Revista Google

infancia do Artigo / 2022 Primeira Académico
Nascimento Evolucao

13 Esta dissertacao foi encontrada e acessada nas plataformas da BDTD e Capes Teses e Dissertacdes.
Neste trabalho optamos por usar a Capes.
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O brincar na educacéao Maristela
infantil na perspectiva de | Silva Batista Revista Gooale
uma pedagogia do e Andrieli Artigo / 2022 | Primeira gA .

h ~ Académico
desemparedamento da Tais Hahn Evolucao
infancia Rodrigues

O Brincar da crianga com

elementos da natureza no Dissertacéo Universidade

q Maristela / Eederal de Capes Teses e
espaco do parque na i &
Educacao Infantil Della Flora 2019 Santa Catarina Dissertagcdes
Desemparedamento Glsele

| toxt Rodrigues
€sco ?r gm.con eX.P . Soares e Universidade Gooale
pandemlcq. experiencias Simoni Artigo/2021 | Federal do Rio Acadégr]nico
da aprendizagem ao ar Cezimbra Grande do Sul
livre na educacéo infantil Porto

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa (2022)

Santos (2021) explica que a sala de aula € um espaco de simulacdes de
realidades, onde se supervaloriza o trabalho intelectual em detrimento da
corporeidade e da experiéncia corpo-lugar, com carteiras enfileiradas que limitam as
multiplas possibilidades de interacéo. As exigéncias do mundo contemporaneo fazem
com que individuos passem mais tempo em ambientes fechados, o que podera levar
a perda de contato direto com diferentes realidades geograficas e, consequentemente,
a desvinculacédo com lugares onde o corpo poderia estar em liberdade. Essas novas
vivéncias sdo caracterizadas pelo mundo atual e sdo refletidas nos contextos
escolares, onde estudantes e professores passam a maior parte do horario escolar
dentro das salas de aula, o que de certa forma, limita as experiéncias corporais como
condicao de filiagdo ao mundo vivido, conexdes que geram aprendizados

Na concepc¢ao de Queiroz (2020), o emparedamento, apesar de sua expressao
imediata ser a auséncia do contato fisico com os ambientes externos, em Ultima
instancia aponta para outro tipo de emparedamento, que € mais sutil, e que conduz
ao emparedamento fisico das criancas: o emparedamento da pratica pedagogica.

Segundo Valerio (2021), os contextos brincantes em meio a natureza sao

espacos propicios para a produgéo das culturas infantis. Reconhecer a crianga como
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ator social e cultural, valorizar seus saberes e fazeres, dando visibilidade a sua voz e
reconhecendo a importancia de sua participacdo, configuram-se em desafios a pratica
pedagdgica.

Para Piorski (2016), o brinquedo proveniente da experiéncia livre da crianga em
contato com a natureza € nossa porta de entrada ruma a essas reservas simbalicas
da producdo humana. Dessa forma, as Ultimas décadas marcam a compreenséao da
criangca como sujeito de direitos e ativa no seu processo de aprendizagem (BRASIL,
2010). Batista (2022), por sua vez, evidencia que a liberdade de brincar contribui com
processos de aprendizagem que contemplam a autoria, a criatividade e a autonomia
da crianca.

Dessa forma, constatamos que € escassa a producao sobre as contribuicdes
do Programa Urban95, ndo tendo sido acessada nenhuma dissertagéo ou tese nas
bases consultadas. Da mesma forma, o desemparedamento da infancia ainda é pouco
abordado.

Assim, ap0s a leitura dos titulos e resumos das dez producdes acessadas,
temos o seguinte panorama tedrico com relacdo aos descritores citados: na linha do
desemparedamento da infancia ha um consenso dos autores sobre a importancia do
brincar e das interacdes ao ar livre, em contato com elementos da natureza e materiais
nao estruturados. Trazem o contraponto do emparedamento estar ligado ao fato de
as criancas ficarem a maior parte do tempo em ambientes fechados e, frequentemente
na frente de telas digitais, ocasionando uma auséncia do contato fisico com os
ambientes externos, prejudicando sua aprendizagem.

Portanto, podemos compreender que a originalidade do presente estudo reside
na investigacdo sobre o Programa Urban95, suas politicas publicas e adequacgfes da
cidade com foco na primeira infancia e sua relacdo com o desemparedamento da

infancia, partindo de reflexdes docentes em um municipio que participa do Programa.

2.2.3 Relevancia social e educacional

No aspecto social, a contribuicdo deste estudo joga luz a um tema que é
emergente e que precisa ser discutido em sua exaustao. Os primeiros anos de vida
sdo importantes para o desenvolvimento integral da crianca. Para que todas as
criancas tenham os acessos garantidos, independentemente de sua condi¢ao social,

precisamos contar com politicas publicas para assegurar o atendimento desta primeira
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etapa da vida. Desta forma, esse atendimento precisa ser pensado desde a gestacao
da mée, nascimento e primeiro ano de vida.

A relevancia deste estudo no ambito social € contribuir para que as criancas
tenham seus direitos assegurados, que as escolas cumpram com a funcéo
educacional de aprimoramento intelectual e social do ser humano, valorizando os
espacos fora da sala de aula, pensando nos patios e espacos abertos como um local
gue possibilite a aprendizagem por meio de vivéncias, experiéncias, socializagédo entre
as criancas por meio das brincadeiras na natureza. O Curriculo da Educacao Infantil
€ concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnologico. Segundo a BNCC (BRASIL, 2017) tais
praticas sao efetivadas por meio do brincar e das interacdes que as criancas
estabelecem, desde bem pequenas, com os professores e as outras criancas e afetam
a construcédo de suas identidades.

Porém, a partir do levantamento dos descritores foi possivel constatar que
apesar de haver pesquisas sobre a importancia desta fase da vida, que € a primeira
da infancia, séo os estudos que mostram o desemparedamento da infancia como algo
estratégico e necessario para a primeira infancia. Assim, essa pesquisa pode
contribuir revelando um diagndéstico quanto ao entendimento dos professores do
municipio de Canoas sobre a importancia do desemparedar da infancia para os bebés
e as criangas pequenas, bem como instrumentalizar os docentes que trabalham em
creches e pré-escolas, ja que sua perspectiva € de uma Investigacdo-Formacao-Acéao.
Neste sentido, Novoa (2017) alerta para a importancia da formacédo continuada em
formato reflexivo, oportunizando espacos para que sejam discutidas as praticas na
esteira da teoria, como pretendemos realizar com o presente trabalho.

2.2.4 Problema e objetivos da investigagao

O problema de investigacdo desta pesquisa questiona: Quais sdo as
concepgOes de professores da rede municipal de Canoas, RS sobre o programa
Urban95 na perspectiva do desemparedamento da infancia na Educacéo Infantil?

Em decorréncia do referido problema, o objetivo geral constitui-se em:

Analisar as contribuicdbes do Programa Urban95 para o desemparedamento da
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infancia na Educacéo Infantil, a partir da concepcéao de professores da rede publica
do municipio de Canoas, RS.
A partir do problema e objetivo geral da pesquisa, consideramos como
objetivos especificos:
a) Pesquisar as contribuicbes do Programa Urban95 para o
desemparedamento da infancia no municipio de Canoas, RS, para além dos
aspectos geograficos;
b) Formatar, junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Canoas e a
Universidade La Salle, um curso de extensao gratuito voltado aos professores
da Educacéo Infantil, com o intuito de divulgar o Programa Urban95;
c) Problematizar as concepcdes de professores da rede municipal de Canoas,
RS sobre as contribuicdes do Programa Urban95 para o desemparedamento

da infancia.

2.4 Analise dos dados

Para a analise, os dados foram organizados seguindo as orientac6es de Bardin
(2011) para a técnica de Analise de Contelddo. Assim, o corpus da pesquisa esteve
constituido da transcricdo das gravacdes da roda de conversa, bem como das
anotacdes realizadas pela pesquisadora no diario de campo.

As categorias, ou eixos tematicos, segundo Bardin (2011), sao frequéncias
encontradas nos dados, as quais ela chama de gavetas ou rubricas. Para a referida
autora, a andlise de contetdo oscila entre dois pélos, a saber: o rigor da objetividade
e a fecundidade da subjetividade, expressando sua utilidade para as Ciéncias
Humanas. Um dos objetivos desta técnica “[...] € a manipulagdo de mensagens para
evidenciar os indicadores que permitem inferir sobre uma outra realidade que néo a
da mensagem.” (BARDIN, 2011, p. 46).

A opcao por tal técnica se justifica pelo fato de que ela € adotada em pesquisas
de diversas areas do conhecimento, conforme salienta Bardin (2011). A analise de
contetdo requer a observagdo dos procedimentos sistematicos presentes nas trés
fases que compdem a técnica, a saber:

a) pré-analise;

b) exploracdo do material;

c) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.
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A fase de pré-andlise, segundo Bardin (2011, p. 95) consiste em: “fase de
organizacao propriamente dita". Corresponde a um periodo de intuicdes, mas tem por
objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a
um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de
analise”. A exploracdo do material, por sua vez, consiste essencialmente de
operacbes de codificacdo, desconto ou enumeracdo, em funcdo de regras
previamente formuladas. Por fim, seguiremos para o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacao.

Dessa forma, a priori estabelecemos dois eixos tematicos, a saber: a)
Contribuicdes do Programa Urban95 para o desemparedamento da infancia na
Educacdo Infantil; b) O Programa Urban95 no municipio de Canoas, RS, na
perspectiva docente. O corpus investigativo da pesquisa, portanto, constitui-se
basicamente a partir de trés fontes: da analise bibliografica de material relativo ao
Programa Urban95, o diario de campo da pesquisadora, e a transcricdo da roda de
conversa com o0s 12 docentes sorteados a partir dos 70 participantes do curso de
extenséo oferecido.

Epistemologicamente, a analise seguiu a perspectiva hermenéutica. Neste
sentido, Gadamer (1999) retoma o circulo hermenéutico descrito por Heidegger,
elucidante que, “[...] quem quiser compreender um texto, realiza sempre um projetar.
Tao logo apareca um primeiro sentido no texto, o intérprete pré-lineia um sentido do
todo [...]". (GADAMER, 1999, p. 402). Assim, a compreensao se realiza a partir de
uma perspectiva historica, situada em um ponto particular da historia, onde o
intérprete se situa. O intérprete, individuo que absorveu ao longo da vida um
patriménio cultural, forma uma pré-compreenséao, entendida como tecido das ideias,
pressuposicoes, pré-conceitos. Dessa maneira, o processo de compreensédo da vida
e da pessoa somente se torna possivel a partir da leitura da histéria. A partir dos
preconceitos, é possivel compreender, dar sentido e significado, pois sem qualquer
sistema de determinacdo n&do ha condicbes de interpretar. No proximo capitulo

apresentamos o referencial tedrico que embasou as discussdes desta dissertacao.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 A educacéo Infantil e as préaticas pedagoégicas

Ao longo dos tempos acompanhamos em nosso pais narrativas e estudos
acerca da infancia e sua historia, muitas vezes marcada pelo sujeito infantil
dependente e ingénuo. Esquecemos da trama histérica e social na qual a figura do
adulto, tdo presente como detentor do poder e do conhecimento.

Freinet em seu livro Pedagogia do Bom senso (1975, p. 11) traduzido para o
portugués em 2004, nos mostra por meio de metaforas que muitas vezes procuramos
bem longe os elementos de base da pedagogia. Consideramos intelectuais e
vocabulos herméticos, cujo segredo sé os universitarios possuem, “[...] € tradicdo
referir-se a Rabelais, Montaigne e J. J. Rousseau, para so falar dos pensadores cuja
reputacéo €, ha muito, inatacavel. Para ele, a certeza de que a maior parte dessas
ideias que os intelectuais julgam ter descoberto correm desde sempre entre o povo, e
de que foi 0 erro escolastico que minimizou e deformou a esséncia, para monopolizar
e subjugar.

Segundo Nogaro, Jung e Conte (2018), a infancia é a fase da vida do ser
humano repleta de desafios, experiéncias, curiosidades, conhecimento a respeito do
mundo, época de fazer contato com novas pessoas, socializar-se, brincar, divertir-se.
Porém, nem sempre as criancas tém esses direitos reconhecidos. Inserida na
auséncia do reconhecimento da infancia como uma fase essencial no

desenvolvimento humano, a Educacgéo Infantil também foi negligenciada.

A infancia ndo é um saco que temos de encher, mas uma pilha
generosamente carregada, cujos fios, cuidadosamente montados, nao
correm o risco de deixar perder a corrente, uma rede delicada e potente,
amplamente distribuida e que penetra nos recantos mais secretos do
organismo para dar-lhe vitalidade e harmonia (FREINET, 2004, p. 51).

Segundo Melo (2020), o abandono de criangcas durante o periodo colonial
brasileiro estava, via de regra, associado a um desses elementos. A colbnia
reproduzia um padrao de comportamento identificado na metrépole. Aqui, como Ia, a
pratica ndo era carregada de uma condenac&o moral, mas havia quem se mobilizasse

para conter a alta mortalidade de criancas enjeitadas. Isso porque era comum deixar
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0S recém-nascidos largados em matagais, depdsitos de dejetos, lugares em que
sobreviver seria uma grande improbabilidade. Este foi o espaco ocupado pelas
Camaras Municipais e pelas Irmandades da Misericérdias, frequentemente
constituidas pelas mesmas pessoas.

Martins, Jung e Silva (2018, p. 61) percebe-se que, para as crian¢as avancarem
no processo de seu desenvolvimento, sera necessaria uma acao reflexiva de todos
envolvidos na organizacéo escolar. Além disso, o reconhecimento e respeito a essa
fase da infancia colabora para que a crianga se sinta segura no ambiente. Assim, com
as brincadeiras, ocorre o desenvolvimento de habilidades para que ela possa se
expressar, bem como a utilizacdo da imaginacéo para inventar e desenvolver-se em
seu espago.

Tendo presente que a Educacdao Infantil enquanto etapa escolar é algo recente,
precisamos compreender que alguns documentos tém sido muito importantes para a
compreensao sobre a relevancia da Educacdo Infantil enquanto primeira etapa da
educacdo formal, entre os quais citamos as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017). No que tange especificamente a Educacéo Infantil, a BNCC
traz cinco campos de experiéncia como norteadores da acdo pedagdgica e da garantia
dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, tendo como eixos
estruturantes as interacdes e brincadeiras. Os referidos campos de experiéncia sao

apresentados no quadro 05, que segue.

Quadro 05: Campos de experiéncia da BNCC

Na Educacdo Infantil, & preciso criar oportunidades para que as criangas
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
O eu, o outro e 0 nés costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar
o0 modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como
seres humanos.

Na Educacéo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele € o
participe privilegiado das préaticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipacdo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a
instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas
Corpo, gestos e possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na interagdo com seus pares,

movimentos explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares,
sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacao e
uso do espacgo com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar,
escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar,
equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).
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A Educacao Infantil precisa promover a participacdo das criancas em tempos
e espacgos para a producao, manifestacao e apreciagdo artistica, de modo a
Tragos, sons, cores e favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expresséo

formas pessoal das criangas, permitindo que se apropriem e reconfigurem,
permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar
repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

Na Educacdo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as
criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura
oral, pois é na escuta de histérias, na participacdo em conversas, nas
descricdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicagdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente
como sujeito singular e pertencente a um grupo social. A imerséo na cultura
escrita deve partir do que as criancas conhecem e das curiosidades que
deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da
ampliacao do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histérias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciac@o entre ilustracdes e escrita, a
aprendizagem da direcéo da escrita e as formas corretas de manipulacéo de
livros.

Escuta, fala, pensamento
e imaginacéo

A Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observacfes, manipular objetos, investigar e explorar seu

Espacos, tempos, entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informac¢édo para buscar
quantidades, relacdes e | respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar
transformacgdes estd criando oportunidades para que as criancas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu

cotidiano.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Brasil (2018)

Na Educacéo Infantil, ainda segundo a BNCC (2017), as aprendizagens
essenciais compreendem tanto comportamentos, habilidades e conhecimentos
qguanto vivéncias que promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos
campos de experiéncia, sempre tomando as interacdes e a brincadeira como eixos
estruturantes, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se.

Podemos perceber a importancia, tanto das competéncias estabelecidas para
a Educacdo Basica, como dos campos de experiéncia, que constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural para o desenvolvimento das habilidades socioemocionais. Estas,
por sua vez, sdo fundamentais para a compreensdo das regras dos jogos e

brincadeiras.
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Todos os campos de experiéncia apresentam grande potencial para a

exploracdo dos jogos e brincadeiras. O quadro 06, que segue, apresenta algumas

possibilidades neste sentido.

Quadro 06: Jogos e brincadeiras - Campos de experiéncia da BNCC

Campo de experiéncia

Possibilidades de jogos

O eu, o outro e o nés

- Jogos de percepcdo do seu corpo e do corpo dos colegas, que valorizem
sua identidade e dos outros, oportunizando que as criangas conhecam e
respeitem as diferengas que constituem os seres humanos.

Corpo, gestos e
movimentos

- Jogos que explorem 0s espacos e 0s objetos por meio das diferentes
linguagens como a musica, teatro, danca e brincadeiras de faz de conta.

Tragos, sons, cores e
formas

- Jogos que possibilitem experiéncias diversificadas e formas de expresséo
artisticas, culturais e cientificas.

Escuta, fala, pensamento
e imaginacéo

- Jogos que possibilitem interacdes e situagdes de comunicacao cotidiana,
onde possam falar, ouvir e participar das narrativas individuais ou coletivas.

Espacgos, tempos,
quantidades, relacdes e
transformacdes

- Jogos de observacgdo, manipulacao, investigacdo do espaco, mundo fisico,
socioculturais e matematicos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados da pesquisa, 2023

Como podemos perceber, conforme a énfase, um mesmo jogo podera servir
para ser trabalhado em mais de um campo de experiéncia. Neste sentido, cabe ao
professor conferir-lhe a intencionalidade didatico-pedagogica pretendida de acordo
com o enfoque que deseja trabalhar. Kishimoto (2005) afirma que os jogos tém
diversas origens e culturas que sao transmitidas pelos diferentes jogos e formas de
jogar. Sua funcao consiste em construir e desenvolver a convivéncia entre as criangas,
estabelecendo regras, critérios e sentidos, possibilitando assim um convivio mais
social e democratico, porque “enquanto manifestacdo espontanea da cultura popular,
0s jogos tradicionais tém a funcéo de perpetuar a cultura infantil e desenvolver formas
de convivéncia social” (KISHIMOTO, 2005, p. 134).

No contexto dos jogos e das brincadeiras, tdo necessarios as praticas
pedagdgicas na Educacado Infantil, a utilizacdo de materiais ndo estruturados e a
exploracdo de espacos naturais torna-se fundamental para o desenvolvimento dos
pequenos. De acordo com Jung, De Almeida e Luz (2020, p. 587), precisamos,

enquanto docentes, abandonar
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[...] as velhas rotinas criando oportunidades para novas praticas e a quebra
de paradigmas dentro da prépria sala de aula. O que nos impede de ir l1a pra
fora? E somente na sala de aula que se aprende? O que temos para aprender
la fora? Entendemos que precisamos ofertar as novas geragbes mais
conexdo com os ambientes externos, mais contato com a natureza, mais
protagonismo das criangas diante das aprendizagens e vivéncias, mais
encontros com a comunidade do entorno da escola.

Dessa forma, as autoras nos levam a refletir sobre a importancia de uma prética
pedagdgica que prime pelo desempaderamento, oferecendo mais do que novas
experiéncias de aprendizagem. Segundo explicam, o desemparedamento sugere,
também “planejar de forma intencional estas idas e vindas das criancas, para que
pudessem vivenciar o espago com mais curiosidade, afeto, conectividade e integracao
com o meio ambiente e as pessoas” (JUNG; DE ALMEIDA; LUZ, 2020, p. 591).

Neste sentido, acreditamos no potencial do Programa Urban95 para o
desemparedamento da infancia. O proximo tépico dedica-se a aprofundar essa

discussao.

3.2 O Programa Urban954

O Programa Urban95 é uma iniciativa internacional da Fundacao Bernard Van
Leer, uma organizacdo holandesa que trabalha em todo o mundo para garantir que 0s
bebés e criancas pequenas, especialmente os mais vulneraveis, tenham um bom
comeco de vida. E uma fundacédo privada que busca desenvolver e compartilhar o
conhecimento de experiéncias que funcionam no desenvolvimento da primeira
infancia. Foi fundada em 1949 pelo empresario Bernard Van Leer que apos
testemunhar a destruicdo provocada pela Segunda Guerra Mundial, decidiu investir
na melhoria da sociedade, criando a Fundacdo para realizar uma ampla gama de
atividades filantropicas. Quando faleceu em 1958, seu filho Oscar assumiu a dire¢éo
da empresa de embalagens e da Fundacdo, mantendo a missao de melhorar as
oportunidades para milhdes de criancas que crescem em circunstancias de
desvantagem social e econémica.

Por que investir no desenvolvimento da primeira infancia? Para Oscar, filho de
Bernard, focou o trabalho da Fundacéo nas criancas pequenas em meados da década

dos 60. Ele se inspirou na ideia de que fazer pequenas mudancas no inicio da vida de

14 Fundac&o Bernard van Leer. 2023. Disponivel em: https://bernardvanleer.org/pt-br/about-us.
Acesso em: 21 fev. 2023.
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alguém poderia mudar drasticamente seu futuro. Como empresario, Oscar sentiu que
investir em criancas pequenas era uma proposta de valor convincente — que poderia
melhorar o estado do mundo. Desde entdo, tém surgido crescentes evidéncias nos
campos da saude publica, das neurociéncias e da economia, que demonstram que 0
investimento no desenvolvimento da primeira infancia pode se traduzir em uma saude
melhor, uma maior capacidade de aprender e trabalhar com os outros e também de
maiores rendimentos na idade adulta. Tais investimentos sao fundamentais por:

e Garantir que as mulheres gravidas, bebés e criancas pequenas tenham acesso

a uma alimentacédo e cuidados de saude adequados;

® Proteger as criancas jovens do abandono, da violéncia familiar e da sociedade;
e Dar aos bebés e as criancas pequenas, amplas oportunidades de estimulacao,
cuidados e aprendizagem.

Para Oscar van Leer, “Toda crianca deve ter oportunidades de se desenvolver
plenamente e atingir seu maximo potencial.”

Depois de cinco décadas de investimento no desenvolvimento da primeira
infancia, a Fundacédo Bernard van Leer esta agora entrando em uma nova fase, em
que o principal desafio é fazer a transi¢cdo de programas para escalas maiores. Muitas
ideias para melhorar a saude, a nutricdo, a protecao e a aprendizagem das criancas
mais jovens provaram ser eficazes em projetos em pequena escala — mas como
podemos atingir centenas de milhares ou milhdes de criancas? Sendo assim, a

estratégia da fundacao sera a construcdo de parceria em trés areas:

a) Parentes+: combinar a formacdo de pais e mées no desenvolvimento da
primeira infancia com servicos que atendam as necessidades basicas das
familias.

b) Urban95: incorporando um foco no desenvolvimento da primeira infancia no
planejamento e a gestao das cidades;

c) The Early Years (Os primeiros anos): construir aliancas e habilidades para

consquistar um desenvolvimento infantil saudavel em larga escala.

Em contrapartida, a Fundacao Bernard Van Leer oferece a sua expertise e um
apoio financeiro para parceiros de governos, sociedade civil e privada para ajudar no
teste e ampliacdo de servicos que efetivamente melhorem a vida de criancas
pequenas e suas familias. Nos ultimos 50 anos, investiram mais de meio bilhdo de

dolares e trabalharam em todas as regifes do planeta. As parcerias firmadas em mais
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de 25 paises, levaram a inovacdes na prestacdo de servicos e treinamento,
amplamente adotados por governos e organizacdes sem fins lucrativos, e geraram
ideias revolucionarias que mudaram a maneira como as partes interessadas, dos pais
aos formuladores de politicas publicas, pensam sobre os primeiros anos de uma
crianca. Geograficamente, os investimentos durante este periodo incidiram em um
conjunto de paises selecionados com vistas a refletir a diversidade global em termos
econdmicos, geogréficos e culturais. Estes paises incluem o Brasil, india, Israel, Costa
do Marfim, Holanda, Peru e Turquia. Além disso, estamos lancaram uma iniciativa
regional para apoiar as familias sirias que foram deslocadas a forca no Oriente Médio
e na Europa.

A Rede Urban95 Brasil surgiu com o objetivo de promover, desenvolver e
fortalecer programas e politicas publicas voltadas ao bem-estar e qualidade de vida
das criancas de 0 a 6 anos nas cidades brasileiras. O projeto apoia 0s municipios na
elaboracao de diagndsticos locais sobre a experiéncia e o acesso do publico infantil e
seus cuidadores aos espacos urbanos, disponibilizando dados para embasar a
construcdo de politicas publicas mais assertivas para a primeira infancia e alinhadas
a outras agendas estratégicas locais. A secretaria estratégica da rede, composta pela
Fundacao Bernard van Leer e Instituto Cidades Sustentaveis, oferece apoio técnico
nos temas de urbanismo e mobilidade, com foco em criangas pequenas e seus
cuidadores, além de uma consultoria para o aprimoramento de acdes e politicas
publicas na area'®.

No Brasil, trabalha junto com as gestdes municipais de 25 cidades, de 14
estados. Integram a rede Urban95 Brasil: Alcinépolis (MS), Alfenas (MG), Aracaju
(SE), Belo Horizonte (BH), Benevides (PA), Boa Vista (RR), Brasiléia (AC), Campinas
(SP), Canoas (RS), Caruaru (PE), Cascavel (PR), Crato (CE), Fortaleza (CE), Ilhéus
(BA), Jundiai (SP), Mogi das Cruzes (SP), Niteréi (RJ), Paragominas (PA), Pelotas
(RS), Recife (PE), Sdo Paulo (SP), Sao José dos Campos (SP), Sobral (CE), Teresina
(PI) e Uruguca (BA).

No RS temos apenas duas cidades contempladas com o projeto da rede
Urban95, Canoas e Pelotas. No ano de 2021 o municipio de Canoas/RS patrticipou de
processo seletivo junto ao Programa Urban95, no qual apenas 10 cidades brasileiras

seriam selecionadas, com base nos projetos apresentados pelas mesmas. Ao ser

15 URBANSS5. Disponivel em:: https://urban95.org.br. Acesso em :20 fev. 2023.
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contemplado, o municipio de Canoas assumiu 0 compromisso de adequar a cidade
as necessidades das criancas de 0 a 3 anos de idade.

Canoas foi uma das primeiras cidades brasileiras a institucionalizar o programa
intersetorial Primeira Infancia Melhor. Além disso, aderiu ao Programa Crianca Feliz e
tem programas de acompanhamento de gestantes e em beneficio do aleitamento
materno. O municipio tem 348.208 habitantes e tem como ponto forte o investimento
em espacos publicos e verdes. Entre os planos esta, por exemplo, a recuperagéo de
20 pracas e a implementacao do Plano Municipal de Arborizagéo.

O Programa Urban95 traz em sua proposta pensar e preparar 0s espacos da
cidade para atender as demandas das criancas na perspectiva de uma cidade que
funciona para bebés e para as pessoas que cuidam deles, ou seja, uma cidade que
funciona para todos. Neste sentido, duas a¢des importantes ja instituidas no Municipio
de Canoas buscam atender a esse objetivo: as Plenarinhas e as Ruas Brincantes,
como abordamos de forma mais detalhada nos préximos tépicos.

As Plenarinhas constituem-se em espacos de escuta para a inclusdo da
Primeira Infancia no Plano Diretor do Municipio. De acordo com a plataforma digital
do Programa Urban95,

Aprovada em julho de 2022, a Lei 6559 acrescenta a Politica de Primeira
Infancia dentro do Plano Diretor de Canoas (RS). A acdo de reconhecer a
importancia desta primeira fase de vida no documento de planejamento
urbano esté ligada a inclusédo da cidade dentro da Rede Urban95 e também
a construgdo do Plano Municipal pela Primeira Infancia (PMPI), com
consultoria do CECIP. Em fase de elaboracdo, o PMPI esta sendo conduzido
pelo Comité Intersetorial Municipal da Primeira Infancia, composto pelas
secretarias de Educagéo, Cultura, Meio Ambiente, Mobilidade e Projetos. A
escuta das criancas da rede municipal de ensino da cidade, em eventos
chamados Plenarinhas, ajudou a desenhar tanto o PMPI quanto o Plano
Diretor?6,

Como podemos perceber, trata-se de um Projeto que visa dar voz a todos 0s
cidadaos, com destaque para a Primeira Infancia. Para tanto, toda a maquina publica
precisa estar voltada ao alcance desses objetivos. Na entrevista que o professor
doutor Omer Buatu Batubenge, natural do Congo e estudioso das diversidades
culturais concedeu a professora Hildegard Jung em 2022 (JUNG, 2022), ele menciona

que, na Africa, costuma-se dizer que para educar uma crianca € necessaria uma

16 URBAN95. Como as cidades Urban95 incluem a primeira infancia dentro do plano diretor. 2023.
Disponivel em: https://urban95.org.br/como-as-cidades-urban95-incluem-a-primeira-infancia-dentro-
do-plano-diretor/. Acesso em: 01 nov.2023.
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aldeia inteira. Esta, em nosso entendimento, € uma premissa do Programa Urban95,
gue envolve toda a estrutura publica do municipio para alcancar seus objetivos.

As Ruas Brincantes, por sua vez, buscam estimular o contato ao ar livre, a
ludicidade e o desemparedamento em si, ndo somente das crian¢as, mas das familias

de modo geral. De acordo com noticia veiculada pela Prefeitura Municipal de Canoas,

Quem chegar na Rua Brincante vai encontrar um portico que remete ao lapis
de cor. Também podera perceber as brincadeiras desenhadas no chao, que
ensinam a metamorfose dos animais, como sapos e borboletas, o jogo da
velha, amarelinha, labirinto e 0 ABC, por exemplo. As pinturas no muro da via
imitam uma minicidade, onde 0s pequenos podem completar o desenho,
pintar, simular que séo parte do desenho, de forma interativa. Os bancos em
altura menor permitem que as crian¢as tenham autonomia ao sentar e séo
especialmente desenvolvidos para elas, pois sdo animados, com rostos de
meninos e meninas, estimulando a diversidade cultural’.

Na Figura 03 reproduzimos uma foto veiculada em margo de 2022, por ocasido
da entrega de uma das primeiras Ruas Brincantes, localizada no Bairro Guajuviras,

em Canoas, RS.

17 CANOAS. Prefeitura Municipal. Prefeitura entrega Rua Brincante para a criangada no bairro
Guajuviras. Disponivel em: https://www.canoas.rs.gov.br/noticias/prefeitura-de-canoas-entrega-rua-
brincante-para-a-criancada-no-bairro-guajuviras/. Acesso em: 01 nov. 2023.
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Figura 03: Rua Brincante do Bairro Guajuviras

Fonte: Plataforma digital da Prefeitura Municipal de Canoas/RS8

Outra acdo que esta dentro das premissas do Programa Urban95 séo os patios
naturalizados nas Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMEIs) do Municipio.

Segundo explica a plataforma digital da Prefeitura Municipal,

Os pétios naturalizados sdo espacos ao ar livre, desenvolvidos
principalmente a partir de elementos naturais, repletos de possibilidades de
interacdo, exploragéo e criacdo, que incentivam o brincar livre, a convivéncia,
o0 vinculo com o espago publico, com a natureza e com o prazer de estar a
céu aberto. Sao espagos que também contribuem para a regeneracdo das
areas verdes e seus servicos ambientais?®.

A foto reproduzida na Figura 04 apresenta atividades sendo desenvolvidas na

EMEI Vovo Nelsa, uma das primeiras a receberem um patio naturalizado.

18 CANOAS. Prefeitura ~ Municipal. Bairro Guajuviras. 2022. Disponivel  em:
https://www.canoas.rs.gov.br/noticias/prefeitura-de-canoas-entrega-rua-brincante-para-a-criancada-
no-bairro-guajuviras/. Acesso em: 01 nov. 2023.

19 CANOAS. Prefeitura  Municipal. Brincadeiras ladicas. 2023. Disponivel em:
https://lwww.canoas.rs.gov.br/noticias/urban95-brincadeiras-ludicas-em-ambiente-naturalizado-com-
as-criancas-na-emei-vo-nelsa/ Acesso em: 01 nov, .2023,



50

Figura 04: Patio naturalizado da EMEI Vové Nelsa, Canoas/RS.

Fonte: Plataforma digital da Prefeitura Municipal de Canoas/RS?°

No préximo tépico faremos uma aproximacado entre as acées descritas com a

Educacao Infantil propriamente dita.

3.3 O Programa Urban95 e a Educacéao Infantil

Muitos pesquisadores sdo categoricos em afirmar que até os cinco anos de
idade a capacidade de crescimento, desenvolvimento e aprendizado das criangas nao
se compara a nenhum outro periodo da vida. De acordo com Sanchis e Mahfoud
(2007, p. 166), “No construtivismo de Piaget, o processo de construgdo do
conhecimento confunde-se com o proprio processo de constituicdo e de
desenvolvimento do sujeito, na sua relagdo com o mundo, que é fisico e ao mesmo
tempo simbdlico”. Nas palavras do préprio Piaget (1967, p. 590), temos que “[...] 0
conhecimento repousa em todos 0s niveis sobre a interagdo entre o sujeito e 0s
objetos, mesmo quando o conhecimento toma o sujeito como objeto, h& construcdes
de interacGes entre o sujeito-que-conhece e o sujeito conhecido??.”.

20 CANOAS. Prefeitura Municipal. Brincadeiras lidicas. 2023. Disponivel em:
https://lwww.canoas.rs.gov.br/noticias/urban95-brincadeiras-ludicas-em-ambiente-naturalizado-com-
as-criancas-na-emei-vo-nelsa/. Acesso em :20 nov. 2023.

2! Tradugdo nossa.
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De forma paralela, as experiéncias vividas e a forma de interacdo com pais e
cuidadores durante os primeiros anos da crianca sédo as influéncias mais importantes
para seu desenvolvimento futuro. Piaget (1967) explica que, de uma parte, as
estruturas cognitivas sado inatas, porém, por outra parte, elas se desenvolvem e se
transformam a partir da interpretacdo que o sujeito realiza das vivéncias. Neste ponto,
percebemos que a Educacéao Infantil assume um papel fundamental e, dessa forma,
politicas como o Programa Urban95, que oferecem experiéncias cognitivas e
socioemaocionais sdo de extrema relevancia, colocando a centralidade de toda a acéo
pedagdgica na crianca.

Um documento potente no que se refere a colocacdo do educando no centro
de toda acdo educativa é o Pacto Educativo Global (PAPA FRANCISCO, 2019). A
partir de sete principios, o Papa Francisco (2019, p.3) convida a todos e a todas a
refletirmos, de forma conjunta,

[... ] sobre a forma como estamos construindo o futuro do planeta e sobre a
necessidade de investir nos talentos de todos, porque todas as mudancas

precisam de um caminho educativo para fazer amadurecer uma nova
solidariedade universal e uma sociedade mais acolhedora.

Dessa forma, estabelece sete principios que poderdo guiar todas as acdes

educativas da humanidade, os quais apresentamos no quadro da Figura 05.
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Figura 05: Sete principios do Pacto Educativo Global
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Fonte: Papa Francisco (2019, p. 9).

Pensando em cada um desses principios e a forma como podemos
desenvolvé-los na Educacéo Infantil, passamos a realizar algumas reflexées, como
segue.

a) Colocar a pessoa no centro: este principio, ao colocar como centralidade de
todo o processo educativo o ser humano, estende-se a todas as faixas etarias.
Acreditamos que, no momento em que damos voz ao educando, estamos

redirecionando toda a pratica pedagdgica - por tanto tempo centrada no contetdo e
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na figura do professor - para o aprendiz e o seu processo de aprendizagem que,
segundo Ausubel (1968) € unico e individual. De acordo com Jung (2023, p. 09), “[...]
a aprendizagem é um processo interno, que pode ser facilitado pelo ensino, mas néao
depende exclusivamente dele”.

b) Ouvir as geracdes mais novas: Este principio se vé muito presente nas
atividades pensadas a partir do Programa Urban95. De acordo com o Projeto que esta
sendo desenvolvido, uma das acdes ja descritas € a de promover plenarinhas nas
EMElIs envolvidas, cujo objetivo consiste em realizar uma escuta das necessidades
gue as criancas observam para a cidade, a partir da perspectiva delas mesmas e, a
partir dessas ideias, elaborar um plano de acdo. Na foto apresentada pela Figura 06
vemos a primeira plenarinha do Programa, ocorrida na EMEI Mundo Magico, no dia
06 de dezembro de 2021.

Figura 06: Plenarinha na EMEI Mundo Magico.
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Fonte: Prefeitura Municipal de Canoas, RS, 2023. (site) 2.

22 CANOAS. Prefeitura Municipal. Primeira plenarinha. 2023. Disponivel em
https://www.canoas.rs.gov.br/noticias/urban-95-primeira-plenarinha-ouve-alunos-da-emei-mundo-
magico/. Acesso em: 27 out. 2023.
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c) Promover a mulher: E possivel perceber que, com todo 0 movimento que o
Programa Urban95 aporta a Rede Municipal de Canoas como um todo, o tema
empoderamento esta presente sempre, seja promovendo meninas, seja promovendo
meninos, por meio da escuta. De acordo com Weyh (2011), é possivel educar também
pela participacdo, de maneira a forjar cidadas e cidadaos comprometidos com uma
comunidade que seja boa para todos.

d) Responsabilizar a familia: Atualmente, especialmente devido ao ritmo
frequentemente frenético, a vida das familias no mundo liquido (BAUMAN, 2010, p.
10-11), tende a ser, como 0 autor descreve:

Pergunte-se o que é realmente uma familia hoje em dia? O que significa? E
claro que ha criancas, meus filhos, nossos filhos. Mas, mesmo a paternidade
e a maternidade, o nlcleo da vida familiar, estdo comecando a se desintegrar
no divorcio ... Avos e avds sdo incluidos e excluidos sem meios de participar
nas decisGes de seus filhos e filhas. Do ponto de vista de seus netos, o

significado das avos e dos avds tem que ser determinado por decisées e
escolhas individuais.

Ainda que as palavras de Bauman soem duras, muitas familias vivem em uma
ciranda tdo acelerada, tao liquida, que nem sempre conseguem acompanhar a vida
de suas criancas como gostariam. Contudo, é necessario recordar as familias a sua
importancia e o seu relevante papel no desenvolvimento das criancas. Podemos
pensar, inclusive, que quando a cidade estd preparada com mais espacos para 0s
pequenos, como prevé o Programa Urban95, a prépria interacdo entre as familias se
vé potencializada, jA que os espacos convidam a partilha, a confraternizacdo e a
comunhdo.

e) Se abrir & acolhida: A abertura a acolhida esta relacionada com a Pedagogia
da Escuta, a qual Freire relaciona também com o respeito a autonomia e a dignidade
de cada educando, ou seja, considerar cada ser humano em sua inteireza: “ensinar
exige respeito ao ser educado, o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é
um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros
(FREIRE, 1996, p.35). Nesta perspectiva, que respeita a autonomia, também esta
disposto a escuta e, portanto, ao dialogo, como explica Freire (1996, p. 3): “Ensinar
exige disponibilidade para o dialogo”.

f) Renovar a economia e a politica: No que diz respeito a renovagcao da
economia e da politica, o Pacto Educativo Global compreende uma sociedade

democratica, participativa e voltada a economia solidaria. Neste sentido, percebemos
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gue o Programa Urban95 tem grande potencial para contribuir com este principio, uma
vez que preveé espacos que oferecam as familias oportunidades de lazer e de convivio,
como explica Van Leer (2020, p. 8):
Cidades podem ser lugares maravilhosos onde crescer, mas também podem
apresentar sérios desafios para a salude e o bem-estar de bebés, criangas
pequenas e das pessoas que cuidam deles — que vado da escassez de

espacos na natureza e de lugares seguros para brincar, poluicdo do ar e
congestionamentos de trafego, ao isolamento social.

Dessa forma, uma cidade que valoriza os espacgos publicos, também contribui
para a renovacdo da economia e da politica.

g) Cuidar da casa Comum: Ao pontuar este principio, o Pacto Educativo Global
faz uma relacdo direta com outros dois documentos igualmente importantes: os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), e a Enciclica Laudato Si. Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da
ONU:

[...] sAo um apelo global a acao para acabar com a pobreza, proteger 0 meio
ambiente e o clima e garantir que as pessoas, em todos os lugares, possam
desfrutar de paz e de prosperidade. Estes sdo 0s objetivos para os quais as
Nac¢bes Unidas estdo contribuindo a fim de que possamos atingir a Agenda
2030 no Brasil (ONU)Z,

De acordo com a plataforma da ONU, séo 17 os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) pensados até o ano de 2023, conforme apresenta a Figura 07, na

sequéncia.

2 Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 29 out. 2023.
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Figura 07: Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU para 2030
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Fonte: NACOES UNIDAS BRASIL. 2023. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em:
11 out. 2023.

Para esta dissertacdo, todos os ODS sao relevantes, contudo, neste tépico,
temos como horizonte o principio de cuidar da Casa Comum, escolhemos o de nimero
12: Assegurar padrées de producdo e de consumo sustentaveis. Nossa escolha se
justifica pelo fato de que, se nossos padrdes de producédo e de consumo estiverem
pautados na sustentabilidade, todos os demais recursos da natureza seréo poupados,
em nosso entender. Dessa forma, reproduzimos, no quadro 07, abaixo, as oito

estratégias pensadas para o seu alcance.

Quadro 07: Estratégias para o alcance do ODS 12

12.1 Implementar o Plano Decenal de Programas sobre Producdo e Consumo
Sustentaveis, com todos os paises tomando medidas, e os paises desenvolvidos
assumindo a lideranca, tendo em conta o desenvolvimento e as capacidades dos
paises em desenvolvimento

12.2 Até 2030, alcancgar a gestéo sustentavel e o uso eficiente dos recursos naturais

12.3 Até 2030, reduzir pela metade o desperdicio de alimentos per capita mundial,
nos niveis de varejo e do consumidor, e reduzir as perdas de alimentos ao longo
das cadeias de producéo e abastecimento, incluindo as perdas pos-colheita

12.4 Até 2020, alcancar o manejo ambientalmente saudavel dos produtos quimicos
e todos os residuos, ao longo de todo o ciclo de vida destes, de acordo com 0s
marcos internacionais acordados, e reduzir significativamente a liberacdo destes
para o ar, agua e solo, para minimizar seus impactos negativos sobre a saude
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humana e o meio ambiente
12.5 Até 2030, reduzir substancialmente a geracdo de residuos por meio da
prevencao, reducao, reciclagem e reuso

12.6 Incentivar as empresas, especialmente as empresas grandes e transnacionais,
a adotar praticas sustentaveis e a integrar informacgfes de sustentabilidade em seu
ciclo de relatorios

12.7 Promover praticas de compras publicas sustentaveis, de acordo com as
politicas e prioridades nacionais

12.8 Até 2030, garantir que as pessoas, em todos os lugares, tenham informacéo
relevante e conscientizacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida
em harmonia com a natureza

12.a Apoiar paises em desenvolvimento a fortalecer suas capacidades cientificas e
tecnoldgicas para mudar para padrbes mais sustentaveis de producdo e consumo

12.b Desenvolver e implementar ferramentas para monitorar 0os impactos do
desenvolvimento sustentavel para o turismo sustentavel, que gera empregos,
promove a cultura e os produtos locais

12.c Racionalizar subsidios ineficientes aos combustiveis fésseis, que encorajam o
consumo exagerado, eliminando as distorcdes de mercado, de acordo com as
circunstancias nacionais, inclusive por meio da reestruturacao fiscal e a eliminacao
gradual desses subsidios prejudiciais, caso existam, para refletir os seus impactos
ambientais, tendo plenamente em conta as necessidades especificas e condicbes
dos paises em desenvolvimento e minimizando os possiveis impactos adversos
sobre o seu desenvolvimento de uma forma que proteja os pobres e as comunidades
afetadas

Fonte: ONU?4

A partir do exposto podemos inferir que o desemparedamento das infancias
pode contribuir enormemente para a valoriza¢c&do dos recursos naturais e, dessa forma,
incentivar as geracdes mais jovens a preserva-los. Para tanto, essas geracdes
precisam conhecer, explorar e valorizar os espag¢os nhaturais, como oportuniza o
Programa Urban95.

A mensagem central da enciclica Laudato Si (Louvado Sejas), a primeira do
papado de Francisco produzida integralmente por ele, € uma frase repetida trés vezes
ao longo de suas mais de 190 paginas: “tudo esta conectado”. O ser humano nao esta

dissociado da Terra ou da natureza, eles sédo partes de um mesmo todo. Este potente

24 NACOES UNIDAS BRASIL. 2023. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 29
out. 2023.
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texto do Papa Francisco (2015) convida os seres humanos a se unirem em torno do

cuidado para com o nosso Planeta. O Papa faz um apelo ao dialogo e a reflexao sobre

como estamos planejando o futuro:
Precisamos de um debate que nos una a todos, porque o desafio ambiental,
gue vivemos, e as suas raizes humanas dizem respeito e tém impacto sobre
todos nés. O movimento ecoldgico mundial ja percorreu um longo e rico
caminho, tendo gerado numerosas agregacdes de cidaddos que ajudaram na
consciencializacdo. Infelizmente, muitos esforcos na busca de solucbes
concretas para a crise ambiental acabam, com frequéncia, frustrados néo so
pela recusa dos poderosos, mas também pelo desinteresse dos outros. As
atitudes que dificultam os caminhos de solucéo, mesmo entre os crentes, vao
da negacdo do problema a indiferenga, a resignacdo acomodada ou a

confianga cega nas solugfes técnicas. Precisamos de nova solidariedade
universal (PAPA FRANCISCO, 2015).

Dessa maneira, compreendemos que o Programa Urban95 pode contribuir
para com o desemparedamento das infancias, levando as criangas a conhecerem e a
valorizarem a nossa Casa Comum. E quando chamamos o Planeta Terra de Casa
Comum, isso ja pressupde uma vida em familia, em fraternidade, como se espera das

pessoas que residem em uma mesma casa.

3.4 O Programa Urban95 e o desemparedamento da infancia

O Guia para a implantacdo do Programa Urban95 e que traz diversas ideias de
acOes para os municipios, justifica o foco na primeirissima infancia esclarecendo que
“[...] todas as criangas merecem um bom comego: se vocé mudar o comego da
histéria, poderd mudar a histéria toda” (VAN LEER, 2020, p. 5). Essa ideia vem ao
encontro do que referem Jung, De Almeida e Luz (2020), ao relatarem a vivéncia de
um projeto de desemparedamento realizado também no municipio de Canoas, em
uma escola da Rede Municipal, porém, anterior ao Programa Urban95, no ano de
2019. Neste relato, as autoras ja constataram que é

[...] possivel criar espacos alternativos mais significativos de aprendizagem
onde as criancas poderao sentir-se mais felizes, empéaticas com os seres que
a cercam, agindo e interagindo conectados ao mundo natural e, assim
transformando o mundo em um lugar melhor de se viver (JUNG; DE
ALMEIDA,; LUZ, 2020, p. 8).



59

No quadro 08, na sequéncia, reproduzimos alguns objetivos que, ha época,
foram estabelecidos e alcancados por meio de um projeto denominado Acontece de

Tudo no quintal da escola.

Quadro 08: Objetivos do Projeto Acontece de tudo no quintal da escola.

Fomentar atividades junto a natureza no quintal da escola.
Valorizar, cada vez mais, 0 “desemparedar’ da infancia nos espacgos da
escola.

e Conectar as criangas aos espacos naturais que o ambiente do quintal
possibilita.

e Reconhecer o ambiente externo, do lado de fora, do quintal e junto a natureza
como rico de aprendizagens vivenciais e inclusivas.

e Estabelecer relacdes mais proximas entre 0s seres vivos que compdem 0s
ambientes naturais.
Perceber-se como um ser vivo e atuante no ambiente natural.
Promover acBes conectivas destes ambientes com as pessoas que nele
vivem.

e Mexer naterra, brincar ao ar livre, subir em arvores, estabelecendo conexdes
e memodrias afetivas com o meio ambiente.

e Criar possibilidades de novas atividades desemparedando o préprio
conhecimento.

e Brincar ao ar livre criando novas possibilidades de se relacionar e interagir
com as pessoas.
Valorizar a vida em suas diferentes formas.
Valorizar as diferentes habilidades encontradas na natureza e,
consequentemente, no ambiente natural.

Fonte: Jung. De Almeida e Luz, 2020, p. 593.

A partir dos objetivos acima, podemos estabelecer uma relacao estreita com o
Programa Urban95, tanto que concerne as Ruas Brincantes, como também com
relacdo aos patios naturalizados. Nestes espacos, inclusive, sera possivel reproduzir
o Projeto Acontece de tudo no quintal da escola, com novas nuances e, portanto,
novas descobertas por e para as crianc¢as. Na figura 08, que segue, apresentamos 0

Mapa do desemparedamento no municipio de Canoas, que caminha a passos largos.
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Figura 08: Mapa do desemparedamento em Canoas

g Primeiras Plenarinhas;

Patios Naturalizados;

Q AR Rua Brincante;

P

NN

~~—~ Exposicdo Fabularios;

Fonte: Préprio autor, 2023.
*Figura elaborada pela profa. Dra. Juliane Gavido e a autora Sarita Cristina para utilizagdo no curso de
extensao.

A Exposicdo Fabulérios, segundo explica a plataforma digital da Prefeitura de

Canoas, consiste em:

Uma exposicdo interativa que tem o objetivo de promover o resgate da
memoria afetiva pelos rios e colocar em evidéncia uma outra relacdo da
cidade com sua geografia. [...] as aguas, suas gentes, memorias, plantas,
bichos e outros seres. [...] a exposicdo cenogréfica e interativa leva o publico
a navegar pelo universo das aguas, sua biodiversidade, assim como a
conhecer os povos, suas historias, brincadeiras, tradicdes e saberes. A partir
de uma perspectiva poética e ladica, a mostra aborda o patriménio cultural
das aguas e a relagao das infancias com esse elemento tdo essencial a vida.

Trata-se de uma exposicao de resgate do valor a vida, a cultura e & memoéria
do nosso povo. Além disso, tanto o Programa Urban95, como o projeto que aqui
estamos descrevendo, oportunizam uma relagdo muito proxima da familia para com

as experiéncias das criancas. As autoras relatam, neste sentido que:

[...] afamilia e a escola sédo fontes de mediacao através das quais as criancas
podem imitar acdes e tarefas, compartilhar brincadeiras simbodlicas e
imaginarias de maneira significativa. Neste cenario, ocorre a aproximagao
aos conhecimentos prévios sociais, emocionais e culturais dos individuos
envolvidos, fazendo novas conexfes de aprendizagem e mapas mentais,
ampliando o repertorio de mundo e estrutura cognitiva de todos os envolvidos
(JUNG; DE ALMEIDA; LUZ, 2020, p. 584).
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A parceria entre a familia, a escola e a municipalidade como um todo promete
resultados promissores, segundo Van Leer (2020). Neste sentido, o Programa
Urban95 estabelece dois importantes principios: a) A melhor forma de ajudar bebés e
criangas é garantir que as pessoas que cuidam deles tenham o que necessitam para
criar um ambiente estavel, saudavel e estimulante; b) Alcancar todas as criancas
significa incorporar um maior foco em bebés, criancas pequenas e nas pessoas que
cuidam deles por meio do apoio a atividades que ja estdo acontecendo em escala, e
também por meio da realizagdo de programas independentes.

O primeiro principio preocupa-se também com a saude mental, que é
condicionante, ndo raras vezes, da saude fisica, aqui considerando todas as pessoas
do grupo familiar, j& que o adoecimento, seja fisico, seja mental de uma pessoa da
familia pode adoecer o grupo por completo (VAN LEER, 2020). Segundo explica o
guia do Programa Urban95,

A depressdo materna, que afeta 13% das novas mées de todo o mundo e
20% das maes em paises de renda baixa, pode atrapalhar muito o vinculo
entre méde e filho, ocasionando repercussdes de longa duragdo no
desenvolvimento da crianca. Ademais, pais e outros cuidadores que vivem
na pobreza e ndo tém acesso a servicos essenciais enfrentardo ndo apenas
mais dificuldades para proporcionar alimento, abrigo e saneamento, mas

também terdo menos tempo, energia e capacidade cognitiva para cuidar de
seus bebés e criangas pequenas como gostariam (VAN LEER, 2020, p. 11).

Cuidar da saude da Primeira Infancia, portanto, é também cuidar de quem
cuida. A partir do anterior, existe o entendimento de que 0s espacos naturais, ludicos
e convidativos as atividades de lazer e de 6cio criativo podem ser muito saudaveis
para a comunidade como um todo, contribuindo significativamente para a saude fisica
e mental.

O segundo principio encontra apoio em Negrine (1994, p. 66):

A ftrajetéria no jogo indica que a crianga joga de muitas coisas em um
determinado espaco lidico, ao mesmo tempo que o papel inicial que assume
no jogo serve de modelo a outras criangas, que ao imita-la também mudam
de jogo, tornando assim a atividade ludica entre os iguais de influéncia mutua
e interativa. (NEGRINE, 1994, p. 66).

Aqui enfatizamos o convivio, a socializacdo e a ludicidade e o contato com a
natureza e materiais ndo estruturados como portas para a descoberta, para o pensar

autbnomo e a propria atividade interindividual. Esse brincar autbnomo e coletivo
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também suscita o estabelecimento de regras de convivéncia, como constatou Negrini
(1994, p. 93):

Em uma das escolas onde observamos o jogo das criancgas, percebemos que
as criancas de trés, quatro e cinco anos jogavam sistematicamente partidas
de futebol, com regras definidas por antecipacdo entre os componentes do
grupo e em espago previamente determinado e delimitado, o que nédo se
constitui pratica habitual entre criangas desta idade.

Nessa perspectiva, de acordo com Negrine (1994; 2002), as criangas criam
suas regras. Mesmo nas brincadeiras e interacdes mais simples, elas fazem
combinados e estabelecem o que cada um pode ou ndo pode fazer na brincadeira.
Por isso, 0s jogos com regras, aqueles que se jogam em grupo segundo normas pré-
estabelecidas e visando um objetivo, sdo importantes na Educacéao Infantil. Além de
mostrar que as restricbes podem representar desafios divertidos, eles desenvolvem
guestBes importantes, como a adequacéo a limites, a cooperacao e a competicdo, o
cultivo de valores, entre 0s quais se destaca o0 senso de justica, considerando os que
todos tém direitos humanos de igual forma.

Ainda que este ndo seja 0 escopo da pesquisa, falar das regras que as criancas
estabelecem em suas brincadeiras (e aqui nossa énfase recai sobre os ambientes ndo
estruturados, ou seja, desemparedados), nos parece util para compreender a
importancia desses espacos na constituicao socioemocional e ética desses pequenos
cidadaos. As regras se dividem em explicitas e implicitas. As primeiras seriam aquelas
qgue estdo bem definidas, claras, transparentes, isto é, aguelas sobre as quais nao
restaram duvidas quanto ao seu entendimento. Negrine (1994) entende que as regras
explicitas sdo um desafio que o individuo impde a si proprio, caracterizado pelas
normas que devem ser seguidas e cumpridas. Em relagéo a isso, o autor da o exemplo
de uma crianca que tinha o desafio de subir de pé no escorregador, desafiando-se a
si mesma.

Este tedrico nos apresenta outras duas versdes de regras: as manifestas e as
de conduta. Em nosso entendimento, estas seriam uma subdivisdo das regras
explicitas. As manifestas seriam aquelas regras do jogo determinadas por
antecipagcao. Enquanto isso, as regras de conduta estabelecem as normas que sao
atribuidas em funcdo dos papéis que as criancas escolhem para representar,

conforme segue o exemplo:
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A crianca que brincar de casa, exerce algum papel na brincadeira, seja de
mae, pai, filha, etc. Ao assumir um desses papéis, ela adota algumas regras
de conduta pertinentes ao papel que assume. As regras ela as imp6e a si
mesma, ja que as abstrai do contexto cultural onde esté inserida. O mesmo
vai ocorrer se ela brinca de médico ou de enfermeiro. Ao representar papeis,
ela vai impondo a si mesmas regras de conduta do personagem que
representa, regras extraidas do contexto sociocultural onde vive. (NEGRINE,
2002, p. 96).

Por outro lado, as regras implicitas seriam aquelas que ndo estdo claramente
colocadas, ficando subentendidas. Negrine (1994) fornece-nos um exemplo dessa
norma, quando outra crianca previamente organiza aros no solo, estabelecendo a
regra e normatizando a passagem sobre eles. Essa regra também pode ser
enquadrada como uma regra oculta®®. Este mesmo teérico (NEGRINE, 2002) define
as regras ocultas como sendo aquelas que se desprendem do papel que a crianca
representa. Além disso, elas estariam inseridas nos jogos representativos ou
imaginarios.

As regras sao normas que nao podem faltar no processo educacional de
qualquer pessoa. No entanto, elas devem ser desenvolvidas pelos pais, antes mesmo
de os filhos ingressarem na escola, ou seja, a partir da fase infantil. Dai que os
espacos pensados pelo Programa Urban95 para o desemparedamento também dos
pais e cuidadores podem contribuir. Nesse periodo, € indicado utilizar regras basicas
para o aprendizado. Em vista disso, autores como Zagury (2002), Rocha (2005) e
Negrine (1994; 2002) sugerem o cumprimento de normas no cotidiano das criancas
como, por exemplo, horéario para fazer as refei¢cdes, horario para dormir, horario para
efetuar as tarefas, horario de passear ao ar livre, horério para realizar sua propria
higiene pessoal, arrumar sua cama, guardar no armario suas préprias roupas etc.,
para promover a organizacao pessoal do infante.

De acordo com Zagury (2002) uma vez estabelecidas certas regras, nao €
possivel abrir mao delas, a ndo ser que se perceba que se tornaram anacrdnicas ou
inapropriadas para 0 momento. A mesma autora da um importante exemplo para
compreendermos essa ideia:

Por exemplo, vocé estabeleceu dar uma revisada didria nos cadernos do seu
filho ao chegar do trabalho, para avaliar se ele fez os deveres, se entendeu a
matéria, se caprichou. Mas essa regra, criada quando ele tinha 6 anos, pode

ficar anacrénica aos 9 anos, ou com 11 anos e, entdo, a mudanga se torna
necessdria. Por outro lado, ndo esqueca de comunicar-lhe a alteracéo e o

% Tersariol (1996) define a expresséo oculta(o) como sendo tudo aquilo que esta escondido; Encoberto;
Invisivel.
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motivo, explicando-lhe que ndo ha mais necessidade de fazer isso, porque
vocé tem visto o quanto ele é responséavel na escola. (ZAGURY, 2002, p. 70).

Entretanto, Rocha (2005) entende que a partir do instante que as criancas
dominam as regras, elas também conseguem dominar seu proprio comportamento,
aprendendo a controla-lo, subordind-lo a um propdésito definido. As criancas, nas
brincadeiras ao ar livre, desemparedadas, geralmente estabelecem elas mesmas as
suas regras. Contudo, ainda segundo a autora, ha criancas que ndo cumprem com as
regras e ao fazer isto, na verdade, ferem os limites estabelecidos ao longo das
combinagdes das normas. Entdo, quando pais e professores estabelecem as regras,
estéo estipulando os limites. Com isso, podem ensinar para as criangas muitas licbes
de vida, tais como apresenta Zagury:

[...] ensinar que os direitos sdo iguais para todos; ensinar que existem outras
pessoas no mundo; fazer a crianga compreender que seus direitos acabam
onde comecam os direitos dos outros; dizer “sim” sempre que possivel e “ndo”
sempre que necessario; s6 dizer “ndo” aos filhos quando houver uma razéao
correta; mostrar que muitas coisas podem ser feitas e outras ndo podem ser
feitas; ensinar a tolerar pequenas frustragdes no presente para que, no futuro,
os problemas da vida possam ser superados com equilibrio e maturidade;
evitar que seu filho cresca achando que todos no mundo tém de satisfazer
seus minimos desejos e, se tal ndo ocorrer (0 que é 0 mais possivel), ndo
conseguir lidar bem com a menor contrariedade, tornando-se, ai sim,

frustrado, amargo ou, pior, desequilibrado emocionalmente; ensinar que a
cada direito corresponde um dever (ZAGURY, 2002, p. 23).

Todavia, no ambiente escolar as regras devem ser construidas, discutidas e
negociadas em conjunto com os alunos. Quando se trata de ambientes nao
estruturados, elas sdo muito importantes, inclusive para a seguranga das criangas. O
jogo infantil seria uma das formas que o professor dispbe para desenvolvé-las,
passando pelo processo que mencionamos anteriormente, como explica Negrine
(2002, p. 131): “[...] ndo basta que os professores estabelecam sé as normas, eles
também devem fiscaliza-las, bem como, exigir o0 cumprimento das mesmas, pois
senéo correm o risco de serem desacreditados pelos alunos, dando-lhes mostras de
insegurancga”.

Além disso, as regras servem tanto para regular as relagdes entre os alunos,
guanto para estabelecer parametros de organizacao e de convivéncia coletiva aos
mesmos. Santos (2001) ressalta que o adulto ndo deve ter receio ao determinar as
regras sob pena de favorecer a perda da autonomia e criatividade da crianga, ou

ainda, causar-lhes traumas emocionais.
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Portanto, o jogo infantil, assim como as regras, sao elementos fundamentais
no cotidiano da crianca, pois contribuem para o desenvolvimento social. As criancas
que jogam evoluem nos aspectos afetivo, cognitivo e motor. Sejam eles simbdlicos,
de exercicio ou motores, auxiliam na aprendizagem e servem como componente
pedagogico para pais e professores (MENEZES; JUNG; SILVA, 2019). E quando
podem ser desenvolvidos ao ar livre, em ambientes desemparedados, a possibilidade

de novas descobertas e experiéncias se vé especialmente potencializada.

3.5 O Programa Urban95 e a formacao docente para o desemparedamento da

infancia

Com a adeséo e implantacédo do Projeto Urban95 no Municipio, a cidade vem
se adequando e implantando as melhorias com vista as adequacdes da cidade por
meio de Politicas Publicas que contemplem este olhar para a primeira infancia. No
gue se refere a formacdo docente para o desemparedamento da infancia, Jung, de
Almeida e Luz (2020) defendem uma pedagogia do desemparedamento da infancia.
Segundo as autoras, o planejamento docente pode prever atividades que nao
necessariamente sejam desenvolvidas na sala de aula, pois partem do pressuposto
de que todos os espacos educam.

Segundo Ovando e Kochi (2019) é possivel conceber o desemparedamento
como uma concepcdo pedagdgica curricular. As autoras colocam a sua percepgéo a
partir de um relato de experiéncia. Tendo presente essa perspectiva, questionam:

Como garantir experiéncias significativas livremente no quintal? Qual é o
papel da professora quando a crianga se torna protagonista de suas
escolhas? Sair da sala é desemparedar? O que proporcionar as criangas

desemparedadas? Como organizar os espacos e o que disponibilizar?
(OVANDO; KOCHI, 2019, p. 3).

Sobre os interrogantes acima, as autoras explicam que o planejamento assume
um papel fundamental quando estamos tratando de trabalhar na perspectiva do
desemparedamento enquanto uma concepc¢ao pedagodgica curricular. E mais: o
planejamento colaborativo de toda a equipe escolar oportuniza um
desemparedamento que vai além da simples saida da sala de aula, porque a
experiéncia precisa ser significativa, com uma intencionalidade pedagdgica alinhada

ao curriculo.
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Dessa forma, o trabalho com materiais ndo estruturados se torna facilitado a
partir das Ruas Brincantes e dos patios naturalizados pensados a partir do Programa
Urban95. O relato de Ovando e Kochi (2019, p. 6) apresenta diversas atividades de
desemparedamento realizadas e trouxeram aprendizagens significativas para as
criancas envolvidas:

Plantio de flores, hortalicas no quintal pelas criancas, professoras e familia;
Construcéo de espacos psicomotor com materiais sustentaveis; Construcao
das partes de uma casa com materiais sustentaveis (sendo um anseio das
criangas ter uma casinha no espaco da instituicdo); Constru¢do de uma Oca,
uma vez que existe na instituicdo um grupo expressivo de criancas indigenas
e um dos projetos é aproximar e compreender a cultura indigena para melhor

acolher e equalizar o processo de interagdo entre os grupos de criancgas;
Construgéo de painéis sensdrio-motor para a exploracao no quintal.

No que diz respeito a participacdo docente nas atividades de
desemparedamento, Soares e Porto (2021, p. 640) destacam que € necessario
“envolver o proprio grupo de professores no debate interno”, de forma reflexiva e
também colaborativa. Com relagdo a formacado docente para o desemparedamento,
destacamos, nesta pesquisa, a atuagédo da Casa de Formacao Darcy Ribeiro, da Rede
municipal de Canoas/RS. O curso de extensdo oferecido em conjunto com a
Universidade La Salle e promovido como parte do trabalho desta pesquisa, que
caracterizamos como uma Investigagdo-formacgdo-acdo (GULLICH, 2012), teve
grande procura por parte dos docentes da Rede. Precisamos registrar que, em menos
de 24h de formulario aberto, tivemos 100 inscri¢cdes, sendo que a ideia inicial era de
realizar a atividade com um maximo de 50 participantes. Isso mostra que a tematica
gerou um grande interesse de parte dos docentes da Rede, levando-nos a pensar que
ainda nado ha farta oferta de formacdes sobre este tema.

Contudo, mesmo com o dobro de participantes previsto, conseguimos
organizar as formacfes, adaptando o calendéario para presencial na abertura e no
fechamento, sendo ofertadas outras duas etapas formativas na modalidade online. A
Figura 8, na sequéncia, apresenta o card de divulgacéo do curso oferecido no més de
outubro de 2023.
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Figura 8: Card de Divulgacéo do curso de Desemparedamento.
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Fonte: Acervo particular da autora (2023).

Como apresentado no Apéndice A, o curso de extensdo oferecido a
professores da Rede Municipal de Canoas objetivou: a) Compartilhar experiéncias e
praticas pedagogicas relacionadas ao desemparedametno na Educacgéo Infantil; b)
Socializar, junto aos docentes do municipio de Canoas, a implementacdo do

Programa Urban95; c) Oportunizar rodas de conversa sobre as competéncias
mobilizadas durante o curso.
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Dessa forma, as tematicas trabalhadas nas formacdes seguiram o seguinte

roteiro de tematicas, apresentado no Quadro 09, que segue.

Quadro 09: Conteudos do Curso

Aula Tematicas abordadas

Aula 01 Contextualizacdo do Programa Urban95 e a énfase no Desemparedamento:
aspectos tedricos, pedagdgicos e metodolégicos na Educacéo Infantil.

Aula 02 Desemparedamento de si e do outro: cosmologia e experiéncias nas escolas das
infancias.
Aula 03 Apresentacdo do Plano Municipal pela Primeira Infancia (PMPI) e demais

politicas e encaminhamentos formativos a Educacéo Infantil; registrar e
documentar o desemparedamento na estratégia da documentacao pedagdgica.

Aula 04 O desemparedamento como experiéncia e metodologia pedagdégica/Oficina
pratica.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados da pesquisa (2023).

Como podemos perceber, todos os contetudos abordados tiveram como pano
de fundo o Programa Urban95, o que nos permite dizer, sem sombra de duvidas, que
o Programa tem potencial para a formacdo docente na perspectiva do
desemparedamento da Educacgéao Infantil. De acordo com Tiriba e Profice (2023, p.
91),

Movimento de distanciamento das criangas e jovens do cosmos/da natureza,
0 emparedamento é coerente com 0 pressuposto ontolégico da civilizagédo
ocidental, ideia fundante da modernidade cartesiana: a de que os humanos
sd0 uma coisa e a natureza é outra coisa; pressuposto que assegura aos
humanos o lugar de “donos” de tudo que ndo é humano, que institui a
hierarquia antropocéntrica, raiz da agdo predadora capitalista, devoradora de
tudo que é vivo.

Dessa forma, a formacdo docente para libertar as criancas desse
emparedamento, especialmente em um contexto poés-pandemia do Coronavirus
passa por uma compreensao propria que poderiamos chamar de epistemologia do
desemparedamento. Essa forma de encarar a Casa Comum (PAPA FRANCISCO,
2019) e todos os que nela (con)vivem vai muito além de fazer o descarte correto e a
separacdo do lixo em organico e reciclavel. Supde uma valorizacdo de todos o0s
recursos, de todos os seres vivos e compreender a sua finitude. No momento em que
o docente acredita e internaliza esta forma de encarar o Planeta e tudo o que nele

habita, o desemparedamento passa a ter um sentido mais amplo e a intencionalidade
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didatica das praticas fora das quatro paredes da sala de aula também passa a fazer
sentido de forma mais natural.

O relatério de Delors (1996) para a Unesco estabeleceu quatro pilares para a
educagéo, os quais norteiam fortemente a nossa BNCC: aprender a aprender,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver. De acordo com o relatorio
emitido, “compete ao professor transmitir ao aluno tudo o que a humanidade ja
aprendeu acerca de si mesma e da natureza, além do que ela tem criado e inventado
de essencial” (DELORS, 1996, p. 27). No que diz respeito ao crescimento econémico
e ao desenvolvimento humano, o documento faz recomendac¢des que nos levam a
uma logica de sustentabilidade, ainda que tenha sido escrito ha quase 30 anos, como

mostra o quadro 10, na sequéncia,

Quadro 10: Pistas para o crescimento econdmico e desenvolvimento humano

* Prosseguimento da reflexdo empreendida em torno da ideia de um novo modelo de
desenvolvimento mais respeitador da natureza e dos ritmos da pessoa.

« Enfase ao lugar do trabalho na sociedade do futuro considerando as incidéncias do progresso
tecnoldgico e as mudancas nos estilos de vida, sejam individuais ou coletivos.

* Avaliagdo mais exaustiva do desenvolvimento humano, levando em consideragéo todas as suas
dimensbes, segundo o espirito dos trabalhos do PNUD.

+ Estabelecimento de novas relagbes entre politica educacional e politica de desenvolvimento a fim
de fortalecer as bases do saber e dos savoir- -faire nos paises em tela: incentivo a iniciativa, ao
trabalho em equipe, as sinergias realistas, a partir dos recursos locais, assim como ao trabalho por
conta prépria e ao empreendedorismo.

* Enriqguecimento e generalizacéo indispensaveis da educacéo béasica (importancia da Declaragao de
Jomtien).

Fonte: Delors (1996, p. 29)

Fica evidente que ja se tinha uma preocupacdo latente com relacdo a
valorizacdo dos recursos naturais e dos seres vivos, de uma forma geral. Além disso,
o documento insiste em uma educacdo ao longo da vida, o que nos leva a
compreensao de que a formacédo continuada é relevante em todas as profissées. Em
uma interpretacdo mais contemporanea, Vargas (2023) construiu uma nova
interpretacdo para os pilares da educacao: aprender a aprender e a viver; desenvolver
habilidades e competéncias; gerar aspiracdes e valores; aprendizagem aplicada a

contextos. A Figura 10, na sequéncia, mostra o infografico elaborado pela autora.
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Figura 10: Os quatro pilares da educacao na contemporaneidade

Educacion del siglo XXT
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Fonte: Vargas (2023)26

Ja em 2022, outro relatorio € apresentado a Unesco, desta vez capitaneado
pelo professor Anténio Névoa. Trata-se da obra Reimaginar nossos futuros juntos: um
novo contrato social para a educacao. Esse documento apresenta que precisamos
pensar seriamente sobre a forma como abordamos as questdes relativas ao Planeta:

Modificar a forma como discutimos o mundo vivo nos curriculos educacionais
€ uma estratégia importante para reequilibrar nossas relacdes com ele. No
entanto, curriculos que ensinam os estudantes apenas a serem protetores da

natureza ndo sdo suficientes. Essas abordagens ainda pressupdem uma
diviséo entre os seres humanos e seu ambiente (UNESCO, 2022, p. 64).

Ainda que de forma ndo explicita, este documento nos leva a pensar em outros
dois pilares para a educacéo do século XXI: aprender a transformar(se) e aprender a
cuidar(se). Trata-se, portanto, de um novo contrato social baseado em principios como
“ndo discriminacgédo, justica social, respeito a vida, dignidade humana e diversidade
cultural. Deve abranger uma ética de cuidado, reciprocidade e solidariedade. Deve
fortalecer a educagao como um esforgo publico e um bem comum” (UNESCO, 2022,
p. 3).

Ao pensarmos em uma ética do cuidado, estamos buscando a valorizagdo da

Casa Comum e da Vida. Mais uma vez percebemos que o Programa Urban95 tem

26 VARGAS, Cynthia. Infogram. Disponivel em: https://infogram.com/cynthia_vargasa. Acesso em: 01
nov. 2023.
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potencial para a formacéo de professores nessa perspectiva e que as acdes previstas
podem oportunizar o desenvolvimento de saberes que nos auxiliardo a compreender
cada vez melhor como promover o desemparedamento das criangas e, numa
perspectiva de um futuro proximo, desemparedar a todos nos.

O Guia Urban95 traz mais algumas ideias de como podemos, coletivamente,
pensar em uma vida mais saudavel, como o incentivo as brincadeiras entre criancas
e seus pais ou cuidadores, praticas de alimentacdo saudavel, contar histérias, cantar
e ler, e o uso de abordagens disciplinares néo-violentas (VAN LEER, 2020). Na
perspectiva do Programa Urban95, a brincadeira precisa ser incentivada e
possibilitada nos espagos urbanos: “[...] em muitos cenarios urbanos brincar de forma
ndo estruturada ao ar livre é simplesmente impossivel, uma vez que a maioria das
familias ndo tém espagos seguros e limpos a seu alcance” (VAN LEER, 2020, p. 15).
A alimentacédo saudavel, por sua vez, comeca também pela familia, mas pode e deve
ser incentivada na escola.

As atividades ludicas, mesmo com bebés,

[...] ajudam no desenvolvimento das habilidades socioemocionais: se os pais
mencionam e discutem suas emog¢fes e perguntam as criangcas como elas

estdo se sentindo, elas aprenderdo a ter consciéncia de suas emocdes e
serdo mais capazes de controla-las (VAN LEER, 2020, p. 17).

J4 no que se refere as abordagens disciplinares n&o-violentas, o Guia
recomenda as técnicas positivas,
[...] incluindo o refor¢co de comportamentos positivos por meio de elogios, 0
estabelecimento de regras claras e simples e respostas consistentes aos
descumprimentos — permitem que crian¢cas aprendam que o mundo é um
lugar seguro e previsivel. Ao estabelecer uma rotina — como jantar, depois
banho, depois escovar os dentes, depois leitura, depois dormir — também
pode ajudar que criangcas se sintam seguras. Além disso, pesquisas

mostraram que praticas de disciplina positiva prognosticam um maior
autocontrole entre criangas pequenas.

Como vimos, o Programa Urban95 apresenta uma infinidade de possibilidades
de praticas pedagogicas para contribuir ao desemparedamento da infancia. Como se
trata de um Programa que ainda ndo esta presente em todos 0s municipios, juntos
vamos aprendendo e trocando experiéncias e praticas. O curso de extensao oferecido
proporcionou, no ultimo dia, uma oficina na qual os participantes puderam, de maneira
reflexiva, fazer experimentacbes pedagogicas com diversos materiais nao

estruturados e, assim, refletir sobre novas formas de proporcionar experiéncias



72

significativas aos educandos. Abaixo alguns registros de alguns momentos do curso
de Extenséo.

1° dia de curso (presencial): Contextualizagdo do Programa Urban95 e a énfase no
Desemparedamento: aspectos tedricos, pedagogicos e metodologicos na Educacéo
Infantil.

Figura 11: Registros do Curso de Extenséo - Primeiro dia
A

Fonte: Acervo particular da autora (2023).

2° dia de curso (on-line): Desemparedamento de si e do outro: cosmologia e
experiéncias nas escolas das infancias.
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Figura 12: Registros do Curso de Extenséo - Segundo dia
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Fonte: Acervo particular da autora (2023).

3°diade curso (on-line): Registrar e documentar o desemparedamento na estratégia
da documentacdo pedagogica
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Figura 13: Registros do Curso de Extenséo - Terceiro dia

Lo Lrver

Az crinrgas, quando hokatam

lugarss atrovessadas por

QLUrE20, &8 56

idiano de

| o ghmalbons, e pdus e Ls e
ip chis, prgas Ten s rgle dr. s
porrsols 1o cougin ds runde.

Fonte: Acervo particular da autora (2023).

4° dia de curso (presencial): O desemparedamento como experiéncia e metodologia
pedagogica/Oficina pratica.
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Figura 14: Registros do Curso de Extensao - Quarto dia

Fonte: Acervo particular da autora (2023).

No proximo capitulo apresentamos os resultados e discussdes da analise da
coleta de dados, incluindo a perspectiva de participantes do curso de extensao que
foram sorteados para participar da roda de conversa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo se dedica & analise dos resultados da pesquisa, em especial a
coleta de dados obtidos por meio da roda de conversa (grupo focal), realizado apés o
curso de extensédo organizado pela pesquisadora e sua orientadora em parceria com
a Escola Permanente de Formacgao Docente Professor Darcy Ribeiro - Canoas/RS e
Universidade La Salle. Torna-se relevante salientar que se buscou a neutralidade na
pesquisa e na consequente analise de dados (KAHNEMAN, 2012). Por isso, alguns
fatos podem influenciar a analise de dados, como por exemplo: a pesquisadora ser
professora e, atualmente, estar gestora em uma das EMEIs da rede municipal de
Canoas. Contudo, tomamos o cuidado de n&o incluir no sorteio dos participantes da
roda de conversa docentes da escola na qual atua a pesquisadora autora desta
dissertacao.

Aqui também discutimos (ainda que o referencial tedrico ja se dedicou a isso),
o Programa Urban95 em si, na perspectiva do desemparedamento da infancia, posto
que os eixos de analise estabelecidos a priori foram: a) Contribuicdes do Programa
Urban95 para o desemparedamento da infancia na Educagao Infantil; e b) O Programa

Urban95 no municipio de Canoas, RS, na perspectiva docente.

4.1 Eixo tematico a) Contribuicbes do Programa Urban95 para o
desemparedamento da infancia na Educacao Infantil

Como ja tratado no Referencial tedrico desta pesquisa, o Programa Urban95
contribui de forma significativa para o desemparedamento da infancia na Educacgéao
Infantil. Por tratar-se de uma politica ainda recente no contexto brasileiro e,
especialmente no municipio de Canoas/RS, algumas contribui¢cdes estédo ainda sendo
compreendidas e/ou exploradas. Contudo, a partir da presente pesquisa ja podemos
identificar alguns passos importantes do municipio neste sentido, a saber: a) Incentivo
a cidadania e ao pensamento critico e criativo; b) Valorizagdo da Casa Comum; c)
Promocéo da pedagogia do cuidado e do trabalho colaborativo.

Com relacédo ao incentivo a cidadania e ao pensamento critico e criativo,

percebemos que a plenarinhas sao importantes formas de “entender os anseios das
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criangas na construcdo de uma cidade adaptada para elas?””. Trata-se do que refere
Weyh (2011, p. 67):

A participacéo produz como efeitos o conhecimento, o dominio de relacdes e
competéncias para interferir nos processos sociais. De espectadores as
pessoas passam a sujeitos comprometidos com a coisa publica. Por outro
lado, a cogestdo obriga 0 governante a prestar mais atencdo as demandas
populares na medida em que a populacdo adquire uma visdo de conjunto
sobre a infinidade de demandas reclamadas pela sociedade.

A partir dessa perspectiva, compreendemos que, se queremos formar cidadaos
de corpos e mentes desemparedadas, precisamos dar-lhes voz e fazé-los refletir
sobre a sua realidade e, (cri)ativamente imaginar cenarios distintos e solu¢cfes para
0os problemas que enfrentamos. Sobre o desemparedamento de si e dos outros,
Soares e Porto (2021, p. 636) explicam que o0 processo precisa comecar com e em

nos professores:

[...] o processo de desemparedar as criancas comeca pelo processo de
“desemparedar-se” enquanto profissionais que atuam na docéncia com
bebés, criangas bem pequenas e criancas pequenas. Implica reconhecer a
natureza como um “espago de aprender” pela experiéncia. Um espago e um
tempo para contemplar, explorar, investigar, compreender, questionar,
brincar livre, relaxar, se exercitar, ouvir, ler ou contar histérias, desenhar e
pintar, plantar, para, enfim, viver a vida cotidiana escolar “Ia fora” (SOARES;
PORTO, 2021, p. 636).

Pensando nos aspectos curriculares, além de competéncias como a
argumentacado (BNCC, 2017), temos como potencializar o trabalho colaborativo e o
senso de responsabilidade e de pertencimento a comunidade.

No que se refere a valorizacdo da Casa Comum, os patios naturalizados e a
valorizacdo dos recursos naturais incentivam as criancas a compreenderem a
importancia da natureza, da sustentabilidade, além de, junto com as familias,
buscarmos a compreensao sobre questdes relacionadas ao consumo consciente dos
recursos naturais. De acordo com a Plataforma digital da Prefeitura do Municipio de
Canoas,

Os patios naturalizados sdo espacos ao ar livre, desenvolvidos
principalmente a partir de elementos naturais, repletos de possibilidades de
interacdo, exploracdo e criacdo, que incentivam o brincar livre, a convivéncia,
o vinculo com o espacgo publico, com a natureza e com o prazer de estar a

2T CANOAS. Prefeitura Municipal. Plataforma digital da Prefeitura municipal de Canoas. 2023.
Disponivel em:
https://www.canoas.rs.gov.br/noticias/urban95escutainfantilerealizadaemformadeplenarinhasnasescol
asmunicipais/. Acesso em: 01 nov. 2023.
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céu aberto. S0 espacos que também contribuem para a regeneracdo das
areas verdes e seus servicos ambientais?®.

O Papa Francisco (2015) explica que, quando buscamos uma atuacao
conjunta, coletiva e fraterna com os demais,

[...] os outros deixam de ser estranhos e podemos senti-los como parte de um

«nds» que construimos juntos. Pela mesma razao, tanto no meio urbano

como no rural, convém preservar alguns espacos onde se evitem
intervencdes humanas que os alterem constantemente.

Neste sentido, acreditamos que estamos ainda no inicio de uma caminhada de
conscientizagdo pela valorizagéo dos recursos naturais, do consumo consciente e de
compreensao da nossa proépria finitude. Especialmente neste periodo pés-pandemia
do Coronavirus, que deixou sequelas importantes no que diz respeito ao convivio
social, as relagcbes humanas e ao contato com a natureza, o Programa Urban95, ao
proporcionar espagos de desemparedamento, contribui sobremaneira para que todos
nés possamos retomar esse convivio harmonico entre todos 0s seres Vivos.

A promocdo da pedagogia do cuidado e do trabalho colaborativo se vé
potencializada nas ruas brincantes, no contato com a natureza e nas préprias acdes
previstas pelo Programa Urban95 no preparo da cidade para ela seja convidativa ao
convivio e ao lazer de todas as pessoas do circulo familiar. De acordo com o Guia
Urban95,

Familias precisam de apoio da sociedade, inclusive do governo e da
comunidade geral. Isso requer politicas e programas que atendam a todos e
gue oferecam um apoio extra aqueles mais necessitados. A expanséo

estratégica do que ja esta funcionando economiza dinheiro e gera resultados
rapidamente. (VAN LEER, 2020, p. 13).

Podemos inferir que esse investimento nos espacos de desemparedamento,
como referido anteriormente, acaba retornando a cidade em forma de saude da
populacao, seja ela fisica ou mental. Por outro lado, o fomento da criatividade, como
vimos, colabora para que tenhamos uma comunidade preocupada com a busca de
melhores condi¢des de vida para todos e para todas.

Na sequéncia apresentamos o0s resultados e discussfes relacionadas ao

segundo eixo de analise da pesquisa, ou seja, o Programa Urban95 no municipio de

28 CANOAS. Prefeitura Municipal. Brincadeiras ladicas. 2023. Disponivel em:
https://www.canoas.rs.gov.br/noticias/urban95-brincadeiras-ludicas-em-ambiente-naturalizado-com-
as-criancas-na-emei-vo-nelsa/. Acesso em: 01 nov. 2023.
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Canoas, RS, na perspectiva docente. Para tanto, trazemos cada uma das perguntas
realizadas aos participantes da roda de conversa, os principais pontos destacados,
triangulando o campo empirico, com o campo tedrico e as inferéncias da pesquisadora
(BARDIN, 2011).

4.2 Eixo temético b) O Programa Urban95 no municipio de Canoas, RS, na

perspectiva docente

A roda de conversa foi realizada de forma presencial, na Sala da Brinquedoteca
- Prédio 8 da Universidade La Salle, com sete docentes, todas professoras da
Educacéo Infantil da rede municipal de ensino de Canoas. Haviamos convidado 12
professores sorteados entre os participantes do curso, conforme as orientagdes de
Gui (2003). Contudo, como se tratou de um dia de muita chuva, compareceram sete
colegas. Como o autor explica que, para validar uma roda de conversa precisamos
em torno de 50% dos convidados, seguimos com a atividade, ja que a presenca foi de
59%. Para manter o anonimato dos convidados, vamos nos referir, neste capitulo, a
essas pessoas como D1, D2, D3, D4, D5, D6 e D729,

O roteiro utilizado para a roda de conversa (Apéndice B) buscou perseguir a
problematica do estudo. Antes, contudo, pareceu-nos importante tracar um perfil do
universo empirico da pesquisa. Neste sentido, contamos com a participacédo de sete
mulheres, com idades compreendidas entre 28 e 44 anos, com formacdes e trajetdrias
académicas distintas, vinculadas a escolas municipais de educacéao infantil dos quatro
quadrantes® de Canoas, com diferentes realidades de comunidade escolar e espacos
fisicos.

A partir de uma conversa inicial, quando foi assinado pelas participantes o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A), explicado o
roteiro, o papel da mediadora e dos observadores e passadas as orientagbes de como
seria conduzido este momento. Iniciamos lancamos a primeira pergunta: Antes de
participar do curso de O Desemparedamento da Infancia: contribuicdes a partir

do programa Urban95, vocé ja tinha ouvido falar sobre o desemparedamento da

29 | etras correspondentes a: Docente 1, Docente 2, Docente 3, Docente 4, Docente 5, Docente 6 e
Docente 7.

30 No Municipio de Canoas (localizado na regido metropolitana da capital do estado do RS, Porto
Alegre), a cidade é organizada por quadrantes: nordeste, sudeste, noroeste e sudoeste, além do
Centro. Em cada quadrante tem varios bairros e uma subprefeitura.
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infancia? Se sim, sua perspectiva mudou? Reagindo a nossa provocacao, D7 referiu
que:
Entdo, assim, da minha experiéncia na educacdo infantil, eu ja tinha
escutado, ja tinha estudado, conheci uma professora em uma escola em
Porto Alegre3! que trabalhava com bebés e levava eles para rua, eu achava
gue, mas como grama, os bebés vado botar pedra, areia, galho, vao se

machucar, vao se sujar. Com ela eu comecei a aprender que os bebés
também podem se sujar, podem botar coisas na boca, grama.

Para Soares e Porto (2021) é possivel pensar que o processo de desemparedar
as criangas comega pelo processo de “desemparedar-se” enquanto profissionais que
atuam na docéncia com bebés, criangcas bem pequenas e criangas pequenas. Implica
reconhecer a natureza como um “espaco de aprender” pela experiéncia. Um espaco
e um tempo para contemplar, explorar, investigar, compreender, questionar, brincar
livre, relaxar, se exercitar, ouvir, ler ou contar historias, desenhar e pintar, plantar,
para, enfim, viver a vida cotidiana escolar “Ia fora”.

A partir deste posicionamento podemos entender que desemparedar as
criancas, mesmo sendo bebés, perpassa pela acdo pedagogica no cotidiano das
escolas. Para além disso, 0 contexto nos provoca a (re)pensar praticas e desconstruir
ideias sobre a “incapacidade” dos nossos bebés. Ao mesmo tempo, percebemos que
ainda se trata de algo recente para 0s nossos professores e que, aos poucos, essa
perspectiva comeca a ser levada em conta no momento do planejamento.

Para algumas professoras a hatureza enquanto espaco pedagdgico esta mais
presente, especialmente pelas suas vivéncias, nos fazendo refletir sobre o que diz
No6voa (2017) quando pondera que o ser professor e o0 ser pessoa nao se distanciam
em nossa pratica.

Eu sou do interior. Assim, eu sempre gostei, eu sabia que eu gostava, eu
sabia que fazia bem, mas eu néo tinha toda aquela fundamentagéo tedrica
vamos dizer assim, para defender aquela proposta com unhas e dentes. Eu
sabia que era bom, eu sabia que as criangas gostavam, eu sabia que fazia
bem, mas depois do curso, comecei a ver mais teoricamente e ter suporte

para conseguir defender com unhas e dentes e passar adiante para toda a
escola (PARTICIPANTE D6).

Assim como para essa professora as vivéncias da infancia sdo importantes
para a sua constituicdo, também para as criangas sera importante essa vivéncia. Por

outro lado, percebemos o importante papel da formagéo continuada no sentido de

31 Porto Alegre é um municipio brasileiro, capital do estado do Rio Grande do Sul, Brasil.
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auxiliar os docentes a realizarem a relacdo entre teoria e pratica (1996). Esta

perspectiva é reafirmada no depoimento da participante D2:
Eu ndo conhecia o termo desemparedamento. Sou formada na Federal de
Pelotas, e la nés tinhamos um professor que ele sempre dizia, vocés podem
escolher entre ser professor da rua ou professor da sala, e aquilo mexeu
muito comigo..., eu pensei, eu quero ser a professora da rua... quando eu
vim aqui pra Rede, eu me encantei com os espacos da rua que as escolas
tém. Entretanto, eu fico desapontada com o fato de ndo ter um incentivo maior

dentro das escolas para que a gente possa usufruir de forma melhor e com
maior afeto e credibilidade para a crianca estar na rua.

Podemos perceber que, de alguma forma, esta professora esperava por
movimentos e incentivos no sentido de amadurecer e auxilia-la a colocar em pratica
as acOes de desemparedamento. A partir destas falas percebemos a importancia da
formacao continuada, da preparacdo do professor que vai atuar com criangas bem
pequenas e pequenas. A marca que um professor deixa em um estudante pode
interferir nas suas escolhas futuras, da mesma forma que as interacdes que fazemos
com as criancas geram memorias, devendo estas serem positivas. Cada dia mais
percebemos a forga das palavras de Freire (1996, p. 17; “O educador se eterniza em
cada ser que educa”.

Na sequéncia lancamos a segunda pergunta: Antes de participar do curso
de O Desemparedamento da Infancia: contribuicdes a partir do programa
Urban95, vocé ja tinha ouvido falar sobre o Programa Urban95? Se sim, sua
perspectiva mudou?

Com relagdo a este questionamento foi interessante perceber que todas ja
tinham ouvido falar do Programa, contudo, antes de participarem do curso, a maioria
nao tinha certeza de como ele se relaciona com o trabalho docente e quais séo, de
fato, as acdes que ele prevé, como descreve D3:

Eu ja tinha ouvido falar. Eu dentro da prépria Prefeitura, a gente j& tinha tido
algumas formacdes referentes a Urban95, o congresso de educacéo infantil,
também trouxe a temética da natureza, mas ndo entendia muito bem a
proposta da Urban95”, apés o primeiro encontro ja ficou mais evidentes

algumas agdes e no decorrer no curso, foram sendo trazido exemplos”. Sobre
a perspectiva, continuo acompanhando o que a Prefeitura faz.

A partir desse posicionamento, podemos compreender que novas investidas
no sentido de (in)formar os professores da Rede sobre como o Programa Urban95 se

relaciona com as ac¢des pedagodgicas sdo importantes e necessarias. Por outro lado,
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o papel da gestdo escolar no sentido de orientar os docentes sobre as politicas e
acOes da Rede é fundamental, como relata D2:
Eu comecei trabalhando em uma escola da rede que fizeram a Rua Brincante,
no primeiro ano, que foi uma iniciativa do Urban95. E eu lembro que, na
época, eu fiquei curiosa para saber o que que era. E também me chamou
atencao a questdo do nome. Eu disse, ta, mas o que tem a ver com a

Urban95? E ai eu me lembro que eu fui perguntar pra diretora para entender
0 que que era.

A formacao continuada docente, portanto, tem um papel fundamental, como
relatam Soares e Porto (2021, p. 640) na experiéncia por elas conduzida:

[...] para uma gestéo escolar que assume a fun¢do de proporcionar formagéo

continuada, inclusive para seus profissionais, o primeiro desafio foi identificar

quais as lacunas formativas da equipe para iniciar o processo de

desemparedamento das criancas. Dito de outro modo, foi preciso “localizar”
quais eram os “muros”.

A terceira pergunta foi: Quais sdo as suas concepcdes sobre o
desemparedamento da infancia na Educacao Infantil? Vocé ja desenvolveu
algumas praticas neste sentido? Se sim, quais?

Neste momento ficamos satisfeitos ao perceber que as participantes se
sentiram confortaveis em dividir suas experiéncias e inclusive limitacdes, aspectos
corroborados pelos observadores da roda de conversa, que perceberam o clima de
confianca e de descontracédo entre colegas, ainda que o momento estivesse sendo
gravado. D5 exp0s a sua vivéncia:

Entdo, primeiro falando do desemparedamento. As primeiras vezes que eu vi
essa palavra, eu me via muito emparedada, sim, do significado real da
palavra, de sair de dentro de um lugar fechado pra um aberto, mas depois do
curso, a questdo também de desemparedar o olhar, né, de desemparedar
outras questdes, a forma de estar, falar e se colocar no mundo com as
criangas e para as criancas. Desemparedar as ideias também. Entdo também
isso para além do que a palavra em si diz. E quanto as praticas, eu acho que

eu ja fazia muitas coisas, mas este ano foi o boom, muitas coisas que
aconteceram esse ano, que foram nos dando estalos, nos trazendo

conhecimento de que, nossa, eu tenho que olhar para isso.

As reflexbes da colega nos levam a refletir que os “muros” citados por Soares
e Porto (2021) comegam aos poucos a serem transpostos. O trabalho colaborativo, o
papel da Escola de Formacgao Darcy Ribeiro na formag&o continuada docente e as

acOes propostas e facilitadas pelo Programa Urban95 contribuem para uma mudanca
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epistemoldgica no que diz respeito as praticas pedagodgicas. Essa compreenséao se
ratifica por meio dos depoimentos de D4 e D2:
Entdo, eu vejo, este ano eu fiz 13 anos na rede e 18 anos trabalhando com a
educacéo infantil, assim, tenho muito que crescer, mas assim, eu ja vejo essa
mudanca, e, claro, é através de formacao, ndo tem outra forma, né, desse
conhecimento. E ai, t6 falando algumas coisas assim, eu nao, ainda nao
conhecia o termo, né, mas algumas ac¢fes a gente ja fazia, se a gente tivesse

toda essa formagéo, seria muito mais qualificado, mas a gente j& estava no
caminho e ja, inclusive na rede, de desemparedar mesmo (D4).

A concepgdo de desemparedar pra mim era, basicamente, o sair das
paredes, né, das salas. E reforco o que a colega falou sobre me
desemparedar, que é algo que € sofrido, ndo € algo facil. Eu acho que todas
nés ja sentimos isso um pouco. E eu acho que vem muito também a questao
de, depois do curso e com as outras leituras, outros cursos. E a questdo do
desemparedar o lado emocional, de olhar pra crianga como, ndo mais como
um adulto, ndo estar dentro da escola como sempre foi, desde a Revolugéo
Industrial, uma escola que as criangas andam em fila, sentam um atras do
outro, e desemparedar o olhar, desemparedar os afetos” (D2).

Freire (1996, p. 27), ao referir que precisamos respeitar os saberes prévios dos
educandos, também o coloca como uma condi¢ao para a formacao docente, ou seja,
“O combate em favor da dignidade da pratica docente € tdo parte dela mesma quanto
dela faz parte o respeito que o professor deve ter a identidade do educando, a sua
pessoa, a seu direito de ser”. Podemos perceber que o ponto central, de acordo com
nossa analise, € desemparedar primeiramente o professor por meio de uma formacéao
pedagdgica mais ampla (QUEIROZ, 2020), que favoreca o dialogo e a interagcéo entre
o professor e seus alunos, bem como entre estes e 0 espaco.

A quarta pergunta lancada as participantes da roda de conversa foi: Vocé
conhece alguma acdo no Municipio de Canoas do Programa Urban95? Se sim,
qual/quais?

Pelas questdes anteriores e respectivas respostas ja analisadas vimos que a
maioria ja tinha ouvido falar do Programa Urban95, porém nem todos sabiam, de fato
do que se tratava e quais agdes estavam envolvidas. Tampouco tinham certeza se e
como essas acoes impactam nas praticas pedagogicas, como relata D3: “D3: Eu néo
me apropriei bem do Urban, né, mas eu me interessei, assim, e pelo que eu entendi
que esse documento ai que Canoas assinou, né, que tem varias coisas que tem que
ser cumprida, né, eu acho que, por ter assinado, acho que vai ter que ir, vai ter que

ir”. Aqui a professora esta se referindo ao projeto submetido em 2021 para a Fundacéo
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Bernard Van Lee e a assinatura da carta de compromisso Rede Urban953% e Prefeitura
Municipal de Canoas. A carta de compromisso tem por objeto a futura expanséo de
acOes de promocédo do desenvolvimento da primeirissima infancia, especialmente no
ambito da Lei n°® 13.257, de 08 de margo de 2016, conhecida como Marco Legal da
Primeira Infancia, e a formatacdo da Rede Urban95 da FBVL no municipio.

A quinta pergunta foi: Na sua opinido, como o Programa Urban95 pode
contribuir para o desemparedamento da infancia no municipio de Canoas?

A questdo acima buscou o entendimento dos professores com relacdo as
potencialidades do Urban95 para o desemparedamento da infancia no municipio de
Canoas, apds as professoras terem conhecido o Programa. Neste sentido,
percebemos que todas compreendem e acreditam que existe potencialidade para o
desemparedamento a partir do Urban95, contudo, reconhecem que ainda ha um
caminho para que a Rede, como um todo, compreenda essa pratica como de fato

precisamos. Os relatos de D2 e D7 ilustram essa concepcao:

D2: Sim, mas precisa mudar algumas coisas has escolas. Eu acredito que a
Urban95, ndo seja pra ser algo assim, chega a diretora e diz olha, isso aqui é
coisa da Urban95, vai 14 e faz. N&o, sabe, ndo podemos sé colocar a
plaquinha da Urban95 e fazer fotinho pra postar no Facebook.

D7: Sim, mas precisamos mudar o comportamento, o entendimento dos
conceitos. Algumas pessoas, colegas, dentro da escola chamam de modinha,
mas minha convicgdo e minha prética dizem o contrario. Sair da sala faz bem
para a crianga, faz bem para o seu desenvolvimento, oportunizar coisas
disponiveis na natureza.

Dois aspectos podem ser percebidos no relato das colegas: a dificuldade de
alguns docentes no que se refere as mudancas em suas praticas e, por outro lado, a
preocupacao com o pensamento em Rede e para com o alinhamento entre o fazer e
o dizer, como diz Freire (2001, p. 264): “Ao estudo critico corresponde um ensino
igualmente critico que demanda necessariamente uma forma critica de compreender
e de realizar a leitura da palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto”

No que tange a mobilizacio da Rede como um todo para o
desempaderamento, Soares e Porto (2021, p. 641) aconselham:

Enquanto se acolhe, de forma responsavel, com didlogo e escuta, uma

equipe e uma comunidade escolar em que had medos, anseios, duvidas e
expectativas latentes, em funcdo de vivermos um periodo com muitas

82 Carta de compromisso Rede Urban95. Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1pPtObe-
uHOI8BpKRGFIwifoil-FD116Q/view. Acesso em: 11 nov. 2023.


https://drive.google.com/file/d/1pPtObe-uH0I8BpKRGFlwifoiI-FD116Q/view
https://drive.google.com/file/d/1pPtObe-uH0I8BpKRGFlwifoiI-FD116Q/view
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incertezas, € preciso conscientizar o grupo de que pode haver pelo menos
uma certeza: a de que construir coletivamente o desemparedamento da
escola, de forma participativa, se mostra, cada vez mais, importante para as
criangas e para todos.

Portanto, podemos inferir que estamos no caminho, mas carecemos de uma
compreensdao profunda de que a pratica pedagégica voltada para o
desemparedamento, mais do que espacos fisicos adequados, precisa também de
espaco em nosso pensar e em NOsSso agir, colaborativamente.

A sexta e ultima pergunta langada as colegas na roda de conversa foi: Vocé
acreditaque o curso desenvolvido poderaauxiliar nacompreenséo e divulgacéao
do Programa Urban95 no municipio de Canoas, RS?

As respostas das colegas a este questionamento nos levam a acreditar e a
reafirmar a importancia da formacé&o continuada. Neste sentido podemos perceber, na
fala de D5, que a relacdo entre teoria e pratica (FREIRE, 2001) auxilia o professor a
compreender melhor o porqué de algumas praticas pedagdgicas e, a partir dai, elas
comecam a fazer mais sentido:

O curso traz a teoria, para estudar, um exemplo, porque € iSso, eu hdo posso
trabalhar no que eu acho, no que eu acredito, porque a natureza me traz
muitas coisas, eu amo a hatureza, mas eu ndo posso so trabalhar nisso, eu
tenho que saber mais, tem que estar embasada nisso, para de fato trazer

aquilo, porque a gente trabalha numa instituicdo, numa escola, entdo a gente
tem uma fungéo politica também, ndo sé de encantamentos.

Por outro lado, a formacgdo continuada serve como disseminadora das boas
praticas, em uma acdo docente colaborativa, reflexiva e aberta ao didlogo e a novas
descobertas. Como diz Alarcao (2011, p. 65), a formacgao continuada “oportuniza o
estabelecimento de dialogos que vao além da concepcao técnica de ensino/formacao,
em que somente o conhecimento especifico e metodolégico € suficiente para a
producao de conhecimentos”. Essa concepcéao é reforcada pelo comentario de D6:

A teoria, nds temos um embasamento agora. Nés tinhamos a vontade, o
gostar, agora a gente tem um tedrico, uma provocacdo para estudar. No
proprio congresso, sO de ouvir a Léa Tiriba, trazendo dados, de criangas que

brincam na rua e ndo adoecem, pelo contrario ficam com mais imunidade, ja
nos anima. Agora é multiplicar as coisas boas.

Como podemos perceber, o curso alcancou seu objetivo de oportunizar uma
Investigacdo-Acao-Reflexdo a partir do compartiihamento de saberes e praticas

docentes, sobre o desemparedamento da infancia e o Programa Urban95 no
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municipio de Canoas. Por meio do espaco dialégico-reflexivo que oportunizamos aos
colegas, incentivamos a investigacao da propria pratica, bem como a socializacdo das
aprendizagens.

Apés a sexta e Ultima pergunta dirigida, foi dado um espaco de fala, caso
alguém quisesse colocar algo relacionado a tematica que ainda né&o tivesse sido
falado, mas que acreditava ser importante para o momento. Neste momento as
colegas colocaram, fundamentalmente, dois aspectos: a importancia dos momentos
de troca, de compartilhamento de afliches e de esperancgas, e a necessidade de uma
pratica docente ecoldgica, voltada a sustentabilidade e a preservacao da nossa Casa
Comum (PAPA FRANCISCO, 2015).

Com relagao a primeira reflexdo, D2 desabafou: “Gurias, eu particularmente t6
bem desmotivada, eu t6 bem cansada, eu t6.. € bom ouvir. Agora eu tava aqui com
vocés pensando que maravilha, porque parece que eu me energizo, né?”. Como
podemos perceber, o professor, especialmente neste periodo pos-pandemia e mais
ainda nesta época de final de ano, encontra-se esgotado, a beira da exaustdo. Dados
de pesquisa divulgada pelo jornal Estad&o®3, em maio de 2023, e realizado pela
Universidade Federal de Sao Paulo, apontam que um em cada trés professores da
Educacdo Infantil tem Burnout34, um adoecimento psiquico. O mesmo estudo aponta
que o didlogo com os colegas, o acolhimento e momentos de troca sdo muito
importantes para amenizar 0s problemas relacionados a saude mental dos
educadores. Dessa forma, vemos que a formacdo continuada e, inclusive, rodas de
conversa como a que promovemaos nesta pesquisa, tém também um viés terapéutico.

D6 trouxe questdes relacionadas as intempéries climaticas e aos estragos
provocados pelo “El Nifio” nos ultimos meses. Relatou que, de modo geral, ha falta de
comprometimento das pessoas, seja na escola ou em suas casas com questdes
simples, que é reciclar o lixo. Evidenciou que se houvesse uma preocupac¢ao geral

com a natureza, isso poderia ser minimizado. Apontou o dano que o EVA faz a

33 Disponivel em: https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/agencia-estado/2023/05/28/estudo-aponta-
gque-um-a-cada-tres-professores-infantis-tem-burnout.htm Acesso em: 03 nov.2023.

34 De acordo com o Ministério da Saude brasileiro, “Sindrome de Burnout ou Sindrome do Esgotamento
Profissional € um disturbio emocional com sintomas de exaustdo extrema, estresse e esgotamento
fisico resultante de situacdes de trabalho desgastante, que demandam muita competitividade ou
responsabilidade. A principal causa da doenca € justamente o excesso de trabalho. Esta sindrome é
comum em profissionais que atuam diariamente sob pressédo e com responsabilidades constantes,
como médicos, enfermeiros, professores, policiais, jornalistas, dentre outros.” Disponivel em:
https://lwww.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-z/s/sindrome-de-burnout. Acesso em: 03 nov.
2023.


https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/agencia-estado/2023/05/28/estudo-aponta-que-um-a-cada-tres-professores-infantis-tem-burnout.htm
https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/agencia-estado/2023/05/28/estudo-aponta-que-um-a-cada-tres-professores-infantis-tem-burnout.htm
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-z/s/sindrome-de-burnout
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natureza, o qual € usado por tantas professoras em suas praticas diarias. Com relacao
a pratica docente com uma perspectiva ecoldgica, D6 relatou:
Como professora também sou a louca, naturalista, adota passaros, enfim, eu
era a referéncia na minha escola. Hoje eu estou na gestdo, quando eu
cheguei na minha escola, tudo alto, tudo EVA, tudo muito colorido [...]. Mas
na primeira reunido pedagdgica eu disse, meninas, temos um outro olhar,

temos uma outra saida, uma outra maneira de ver o mundo, em pouco tempo
ja vejo mudanca acontecendo.

Este relato nos mostra que a mudanca pode acontecer, mas precisa de um
trabalho coletivo junto com a equipe diretiva da escola no sentido de levarmos a
consciéncia ecoldgica para todas as acdes da escola. Podemos pensar, portanto, em
uma pratica docente ecoldgica, como diz o Papa Francisco (2015) “Uma boa
educacdo escolar em tenra idade coloca sementes que podem produzir efeitos
durante toda a vida”.

No proximo capitulo apresentamos as consideracfes finais da pesquisa,

limitagOes encontradas, bem como novos caminhos investigativos que vislumbramos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo traz as considerac@es finais a respeito do estudo, embora que,
como diz Freire (1996, p. 26), “O inacabamento do ser ou sua inconclusao é préprio
da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens
o inacabamento se tornou consciente”, desta forma, entendemos que ha, ainda, muito
a se compreender sobre a temética.

Esta pesquisa caracterizou-se como uma Investigagdo-Acéo-Reflexdo, a partir
do compartilhamento de saberes e praticas docentes, sendo o estudo proposto de
abordagem qualitativa. O problema de pesquisa que originou o estudo constituiu-se a
partir do questionamento: Quais séo as concepc¢des de professores da rede municipal
de Canoas, RS sobre o programa Urban95 na perspectiva do desemparedamento da
infancia na Educacao Infantil? Em decorréncia do referido problema, o objetivo geral
constitui-se em: Analisar as contribuicbes do Programa Urban95 para o
desemparedamento da infancia na Educacdo Infantil, a partir da concepcéo de
professores da rede publica do municipio de Canoas, RS.

Assim, por meio do curso de extensdo oferecido em conjunto com a Casa de
Formacdo Darcy Ribeiro, do municipio de Canoas/RS e a Universidade La Salle e
posterior roda de conversa, foi possivel perceber que as educadoras reconhecem
algumas acdes que evidenciam a implantacdo do Programa no municipio, mas ainda
desconhecem a sua origem e 0 compromisso que 0 municipio assumiu em 2021 com
a Fundacao Bernard Van Leer, por meio da assinatura da carta de compromisso Rede
Urban95. Ha um esforco intersetorial do municipio, inclusive com aporte de recursos
para atingir as metas do plano.

Com base no objetivo geral foram apresentados trés objetivos especificos:

a) Pesquisar as contribuicbes do Programa Urban95 para o
desemparedamento da infancia no municipio de Canoas, RS, para além dos aspectos
geograficos. Neste sentido, a partir da assinatura da Carta de Compromisso, que tem
por objeto a futura expansdo das acdes de promocdo do desenvolvimento da
primeirissima infancia e a formatacdo da Rede Urban95 no municipio de Canoas, com
0 objetivo de implementar a¢des conjuntas, voltadas ao desenvolvimento integral das
criangas na primeira infancia. As escutas, denominadas Plenarinhas, realizadas com
as criancas em varias EMEIs da Rede Municipal de Ensino, a respeito de seus olhares

sobre o municipio e sobre suas escolas, com mais de 143 criancgas ouvidas.
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b) Formatar, junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Canoas e a
Universidade La Salle, um curso de extensdo gratuito voltado aos professores da
Educacao Infantil, com o intuito de divulgar o Programa Urban95. O objetivo foi
plenamente alcancado e, a partir dos resultados da roda de conversa, bem como
avaliacdo oral realizada pela pesquisadora durante os momentos de encontro,
percebemos a satisfacdo dos colegas em aprender mais sobre o Programa Urban95
e a tematica do desemparedamento. O curso foi realizado nos dias 10/10, 17/10, 24/10
e 31/10 (terca-feira), sendo o primeiro e o Ultimo encontro presencial e os outros dois
online. As teméticas abordadas foram: a) Contextualizacdo do Programa Urban95 e a
énfase no Desemparedamento: aspectos tedricos, pedagdogicos e metodoldgicos na
Educacéao Infantil; b) Desemparedamento de si e do outro: cosmologia e experiéncias
nas escolas das infancias; c) Registrar e documentar o desemparedamento na
estratégia da documentacdo pedagoégica; e d) O desemparedamento como
experiéncia e metodologia pedagdgica.

c) Problematizar as concepcdes de professores da rede municipal de Canoas,
RS sobre as contribuicbes do Programa Urban95 para o desemparedamento da
infancia. Este objetivo alcangamos por meio da realizacédo da roda de conversa com
os professores participantes do curso de extensdo, sorteados para expor suas
opinides a respeito do tema. Ao abrir as inscricbes para o curso ja percebemos que
havia muito interesse por parte das docentes sobre a teméatica, em menos de 4h ja se
esgotaram as 50 vagas inicialmente ofertadas, desta forma ampliamos para 100
vagas. Iniciamos e finalizamos presencialmente, tendo dois encontros on-line entre o
primeiro e ultimo dia de curso. Em todos os encontros houve momentos de troca de
experiéncia e falas espontdneas. Mesmo os realizados na plataforma digital, as
professoras pediam espaco de fala para compartilhar seus saberes, angustias e
percepcdes. Na dinamica do dltimo encontro, deu para sentir que o grupo estava em
conexdao, que este espaco de dialogo e trocas estava faltando. Na roda de conversa,
nao foi diferente, mesmo com perguntas dirigidas, houve espontaneidade nas
participacbes e respostas. Foi dito e repetido por muitas que estes encontros
precisam ser de forma mais sistematica, para manter essa sintonia de trocas
pedagdgicas.

Como eixos de analise, tendo como base as orientagbes de Bardin (2011),

elencamos, como segue.
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Eixo a) Contribuicbes do Programa Urban95 para o desemparedamento da
infancia na Educacédo Infantil. Os resultados sinalizam que: por tratar-se de uma
politica ainda recente no contexto brasileiro e, especialmente no municipio de
Canoas/RS, algumas contribuicbes estdo ainda sendo compreendidas e/ou
exploradas. Contudo, jA podemos identificar passos importantes do municipio neste
sentido, a saber: a) Incentivo a cidadania e ao pensamento critico e criativo; b)
Valorizagédo da Casa Comum; c) Promocéo da pedagogia do cuidado e do trabalho
colaborativo.

Uma acado importante no sentido de contribuices do Programa Urban95 que
ocorreu nos momentos finais da pesquisa foi a assinatura da LEI n° 6.691, de 10 de
novembro de 2023, que institui o Plano Municipal pela Primeira Infancia (PMPI) no
municipio de Canoas/RS, aprovada e sancionada pela Camara Municipal e assinada
pelo Prefeito Jairo Jorge, no dia 22 de novembro de 2023, na presenca de secretarios
e do Comité Primeira Infancia®®, do qual a autora desta dissertacédo faz parte. Nesta
mesma data, foi publicado no Diario Oficial.

Eixo b) O Programa Urban95 do municipio de Canoas, RS, na perspectiva
docente. No que se refere ao eixo de andlise da perspectiva docente, os professores
conheciam pouco sobre desemparedamento, apesar de alguns ja terem ouvido falar.
Percebiam que Ihes faltava fundamentacao tedrica para compreender melhor como
pedagogicamente inserir este conceito no planejamento. Com relagcdo ao Programa
Urban95, ndo tinham muita clareza de como ele poderia se relacionar com o0 seu
trabalho pedagdgico. O trabalho colaborativo, o papel da Escola Permanente de
Formacdo Docente Professor Darcy Ribeiro na formacdo continuada docente e as
acOes propostas e facilitadas pelo Programa Urban95 contribuem para uma mudanca
epistemoldgica no que diz respeito as praticas pedagdgicas. Os professores valorizam
momentos de troca, de compartilhamento de aflicbes e de esperancas, e percebem a
necessidade de uma pratica docente ecoldgica, voltada a sustentabilidade e a
preservacao da nossa Casa Comum.

Finalmente nos encaminhamos ao término da pesquisa, 0 que néo significa o
fim das inquietagcdes e questionamentos. Como limitagdes da pesquisa podemos citar

o apertado calendario dos professores, inclusive para momentos formativos, bem

3 CANOAS. Prefeitura ~ Municipal. Comité Primeira  Infancia. Disponivel  em:
https://sistemas.canoas.rs.gov.br/domc/api/publication-file/102829. Acesso em: set. 2023.
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como a nao localizacéo de trabalhos académicos em nivel de stricto sensu sobre o
Programa Urban95 que pudessem dar-nos algum aporte tedrico-conceitual.

Dessa forma, esperamos suscitar novos estudos com o propoésito de persistir
na evolucédo e na constante busca por melhorias na educagédo em uma perspectiva do
desemparedamento. Acreditamos que um caminho possivel € a ampliacao do estudo
para outros municipios que implantaram o Programa Urban95 e, com eles, buscar a
reflexdo sobre as praticas que tém sido realizadas. Por outro lado, também nos
inquieta saber a perspectiva das criangas com relacdo ao Programa, ja que se trata
de uma politica voltada para a Primeira Infancia. Assim, ficam ainda questionamentos
a serem discutidos, pois o final de uma pesquisa € sempre o inicio de uma nova
jornada de reflexdes. Como diz Boaventura de Sousa Santos, cabe ao pesquisador
recusar “o fechamento do horizonte de expectativas e de possibilidades” (SANTOS,
2002, p. 333).
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APENDICE A — ROTEIRO DO CURSO DE EXTENSAO

O Desemparedamento da Infancia na Educacao Infantil: Contribuicdes a partir

do Programa Urban95 no Municipio de Canoas, Rio Grande Do Sul

PROPONENTE DO EVENTO

Nome: Hildegard Susana Jung
Link CV Lattes:_http://lattes.cnpg.br/6822877165900478

Nome: Sarita Cristina Oliveira dos Santos
Link CV Lattes: http://lattes.cnpq.br/7946948984732505

COLABORADORES

Nome: Juliane Soares Falcao Gaviao
Link CV Lattes:_ http://lattes.cnpq.br/1401809704036757

Nome: Juliana Cristina da Silva
Link CV Lattes: http://lattes.cnpqg.br/5749647061793785

Nome: Débora Lopes Paim
Link CV Lattes:_http://lattes.cnpq.br/0524676124466371

Nome: Debora Suzana Berlitz Fraga
Link CV Lattes:_http://lattes.cnpq.br/4259978976669069

DADOS DO CURSO

Titulo do curso de extensdo: O Desemparedamento da infancia: contribuicdes a
partir do Programa Urban95

Resumo (Escopo):

Publico-alvo: Professores da rede publica e privada conveniada do municipio de
Canoas.
Publico estimado de participantes: 100

Datas: 10/10, 17/10, 24/10 e 31/10 (terca-feira)

Duracgéo: 30h

Local: Modalidade hibrida (Encontros na Universidade La Salle, por Google Meet e
trabalho no Google Classroom)

2 OBJETIVO GERAL DO CURSO


http://lattes.cnpq.br/7161788743696269
http://lattes.cnpq.br/6822877165900478
http://lattes.cnpq.br/7946948984732505
http://lattes.cnpq.br/0486014775918350
http://lattes.cnpq.br/7161788743696269
http://lattes.cnpq.br/5749647061793785
http://lattes.cnpq.br/7161788743696269
http://lattes.cnpq.br/7161788743696269
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A abordagem prevista com os professores tem por objetivo oportunizar uma
Investigacdo-Acdo-Reflexdo a partir do compartilhamento de saberes e praticas
docentes, sobre o desemparedamento da infancia e o Programa Urban95 no
municipio de Canoas. Por meio da criacdo deste espaco dialdgico-reflexivo, incentiva

a investigacao da prépria pratica, bem como a socializacdo das aprendizagens.
2.1 Objetivos Especificos

- Compartilhar experiéncias e praticas pedagogicas relacionadas ao
desemparedametno na Educagéao Infantil;

- Socializar, junto aos docentes do municipio de Canoas, a implementacdo do
Programa Urban95;

- Oportunizar rodas de conversa sobre as competéncias mobilizadas durante o

curso.
3 JUSTIFICATIVA

Visando a importancia da formacgéo continuada para professores durante o seu
fazer pedagdgico e a urgéncia de abandonarmos o ensino transmissivo e conteudista,
entendemos que o curso de extensdo aqui proposto viabiliza novas perspectivas e
trocas com relacéo as praticas docentes e compreensao sobre o Programa Urban95.
Com o passar dos anos percebemos a necessidade de aproximar o espaco educativo
ao cotidiano dos educandos. A partir disso, inserem-se concepcfes com relacao a
aprendizagem significativa através de metodologias disruptivas (AUSUBEL 1968;
1969; MOREIRA e MASINI 2001), fazendo com que os estudantes se tornem ativos e
aprendam de forma prazerosa.

O desemparedamento tem um propdsito de defender o direito de toda crianca
a viver em um meio ambiente saudavel, longe das telas, usufruindo assim de todas as
possibilidades que os espacos abertos Ihe proporcionam, livres para brincar, aprender
e socializar, fortalecendo o seu vinculo com a natureza. Os espacos externos devem
ser contemplados nas concepc¢des pedagogicas das escolas. As cidades comecam a
preparar-se com espagos brincantes e amigaveis as criancas, valorizando assim a
natureza como elemento essencial para a saude fisica e mental, pois o explorar
contribui para o desenvolvimento integral da crianca. Nessa perspectiva, Louv (2016,

p. 29) explica:
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Diferentemente da televisédo, o contato com a natureza nao rouba o tempo,
mas amplia. a natureza oferece a cura para uma crianga que vive em uma
familia ou uma vizinhanca destrutiva. Ela funciona como um papel em branco
em que a crianga desenha e reinterpreta suas fantasias culturais, a natureza
inspira a criatividade da crianca, demandando a percepc¢éo e o amplo uso dos
sentidos.

Nesta perspectiva, o Programa Urban95 vem para reforcar a importancia da
iniciativa de incorporar as lentes da primeira infancia na gestao das cidades, a partir
de acdes efetivas que promovam interacdes positivas e contato com a natureza nos
espacgos urbanos, proximidade entre servicos e mudancas duradouras nos cenarios
que moldam os primeiros anos da vida dos cidaddos. A Urban95 é uma iniciativa
internacional da Fundacdo Bernard Van Leer que visa incluir a perspectiva de bebés,
criancas pequenas e seus cuidadores no planejamento urbano, nas estratégias de
mobilidade e nos programas e servicos destinados a eles. Gestores publicos e
técnicos recebem apoio e capacitacdo sobre formas de contribuir com o
desenvolvimento integral das criangcas a partir da experiéncia das cidades,
identificando e atuando nos territérios onde os bebés e suas familias estdo, em
especial agueles mais vulneraveis.

A perspectiva metodolégica € de uma Investigacao-Formacao-Acao, posto que
os docentes envolvidos estardo imersos em suas praticas pedagogicas, mas em
atitude reflexiva de aprendizes. De acordo com Noévoa (2017), “a formagao nao se
constréi por acumulacédo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e de reconstrucédo
permanente de uma identidade pessoal’. Dessa maneira, a presente pesquisa tem
intuito pratico-reflexivo, dialégico e seu lécus ndo se distancia em nenhum momento
do espaco educativo no qual se inserem os docentes.

A Investigacdo-Formacao-Agao, portanto, “se coloca como um programa de
intervencao ativa, conduzido por individuos comprometidos ndo s6 em entenderem o
mundo como em modifica-lo, pela via da reflexdo pratica e critica”. (GULLICH, 2012,
p. 220). Os docentes participantes, nessa perspectiva, assumem uma postura de

investigadores da sua propria pratica. (ALARCAO, 2011).

4 LINHAS DE EXTENSAO


https://urban95.org.br/blog/todas-as-criancas-merecem-um-bom-comeco/
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Linhas de Extensao

Linha de Pesquisa deste Projeto

Direitos Humanos, Diversidade e Justica
Social

Desenvolvimento Regional,
Empreendedorismo e Inovacao

Educacéao Continuada

Meio Ambiente e Sustentabilidade

Arte, Cultura e Patrimonio Cultural e
Natural

Qualidade de Vida e Saude.

5 INSTITUICOES PARCEIRAS

A proposta de extensdo serd desenvolvida junto a professores de escolas

publicas do municipio de Canoas, RS, na modalidade hibrida. Dessa forma, a rede

municipal de ensino deste municipio € parceira, por meio de sua Secretaria de

Educacéo.

6 PROGRAMA

Aula 1: Contextualizacdo do Programa Urban95 e a énfase no Desemparedamento:

aspectos tedricos, pedagogicos e metodoldgicos na Educacéao Infantil;

Aula 2: Desemparedamento de si e do outro: cosmologia e experiéncias nas escolas

das infancias;

Aula 3: Registrar e documentar o desemparedamento na estratégia da documentacéo

pedagogica
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Aula 4: O desemparedamento como experiéncia e metodologia pedagdgica/Oficina

pratica.

7 INVESTIMENTO

O curso nao tera custos para os participantes, uma vez que o trabalho sera
desenvolvido pela estudante do Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo da
Unilasalle, bolsista da Secretaria Municipal de Educacdo de Canoas e sua

orientadora:

8 MATRIZ CURRICULAR - CARGA HORARIA TOTAL

Carga horaria de formacao: 30h
Atividade individual ou em duplas/grupos via Classroom: 07h

Total de carga horaria: 30h
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APENDICE B — ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA

TEMA: O Programa Urban95 e o desemparedamento da infancia

Problema de pesquisa: O Desemparedamento da Infancia na Educacao Infantil:
Quais sdo as concepcdes de professores da rede municipal de Canoas, RS sobre o

programa Urban95 na perspectiva do desemparedamento da infancia na Educacéo

Infantil?

Objetivo

Questdes norteadoras

Objetivo Geral: propor praticas pedagogicas
disruptivas com vistas a problematizar sua
relacdo com a aprendizagem significativa

Quais sdo as suas concepcdes sobre o
programa Urban95 na perspectiva do
desemparedamento da infancia na Educagéo
Infantil?

Especifico 1: Pesquisar as contribuicdes do
Programa Urban95 para 0
desemparedamento da infancia no
municipio de Canoas RS, para além dos
aspectos geograficos;

Como o Programa Urban95 pode contribuir
para o desemparedamento da infancia no
municipio de Canoas?

Especifico 2: Formatar, junto a Secretaria
Municipal de Educagdo de Canoas e a
Universidade La Salle, um curso de
extensdo gratuito voltado aos professores
da Educacdo Infantil, com o intuito de
divulgar o Programa Urban95;

Vocé acredita que o curso desenvolvido
podera auxiliar na compreensao e divulgacao
do Programa Urban95 no municipio de
Canoas, RS?

Especifico 3: Problematizar as concepcdes
de professores da rede municipal de
Canoas, RS sobre as contribuicdes do
Programa Urban95 para 0 de
emparedamento da infancia.

Qual é a sua concepcao sobre as
contribuicbes das acdes desenvolvidas pelo
Programa Urban95 no municipio de Canoas,
RS para o desemparedamento da infancia?
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ROTEIRO RODA DE CONVERSA - GRUPO FOCAL

Data: 28/11/2023

Horéario: 19h as 20h

Local: Brinquedoteca - Prédio 8

Mediacao: Sarita Cristina - Observacédo: Charlene e Patrick Ilan

Titulo: O Desemparedamento da Infancia: contribuicbes a partir do programa
Urban95

Recepcéo aos participantes com lanche

1. Inicio do Grupo Focal (com gravacao).
2. Retomar sobre o motivo de estarmos juntas (curso de extensdo x pesquisa)
3. Orienta¢cBGes sobre 0 momento (roda de conversa)

e Falar uma pessoa por vez;

e Expressar livremente o que pensa (fala espontanea);

e Na&o ha julgamento de certo ou errado;

e Manter foco na temética;

e Dar oportunidade de todos falarem (ndo monopolizar a fala)

N&o ha respostas certas ou erradas. (Scrimshaw; Hurtado, 1988) e os participantes
sao livres para ndo responder as perguntas, caso ndo se sintam a vontade, podem
declinar da pesquisa em qualquer momento sem necessitar de autorizacao prévia da

pesquisadora.

4.  Objetivos
e Objetivo Geral: propor préaticas pedagodgicas disruptivas com vistas a
problematizar sua relacdo com a aprendizagem significativa
e Especifico 1: Pesquisar as contribuicbes do Programa Urban95 para o
desemparedamento da infancia no municipio de Canoas RS, para além dos

aspectos geograficos;

e Especifico 2: Formatar, junto & Secretaria Municipal de Educacdo de Canoas e
a Universidade La Salle, um curso de extenséo gratuito voltado aos professores

da Educacéo Infantil, com o intuito de divulgar o Programa Urban95;
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Especifico 3: Problematizar as concepcdes de professores da rede municipal
de Canoas, RS sobre as contribuicbes do Programa Urban95 para o de

emparedamento da infancia.

Perguntas norteadoras
Antes de participar do curso de O Desemparedamento da Infancia:
contribui¢cdes a partir do programa Urban95, vocé ja tinha ouvido falar sobre

o desemparedamento da infancia? Se sim, sua perspectiva mudou?

Antes de participar do curso de O Desemparedamento da Infancia:
contribui¢cdes a partir do programa Urban95, vocé ja tinha ouvido falar sobre

o Programa Urban95? Se sim, sua perspectiva mudou?

Quais sao as suas concepcdes sobre o desemparedamento da infancia na
Educacéo Infantil? Vocé ja desenvolveu algumas préticas neste sentido? Se

sim, quais?

Vocé conhece alguma ac¢do no Municipio de Canoas do Programa Urban95?

Se sim, quais?

Na sua opinido, como o Programa Urban95 pode contribuir para o

desemparedamento da infancia no municipio de Canoas?

Vocé acredita que o curso desenvolvido podera auxiliar na compreensao e

divulgacao do Programa Urban95 no municipio de Canoas, RS?

Momento final - fala livre;

Agradecimentos e encerramento com 0s participantes;
Fim da roda de conversa (grupo focal);

Andlise da pesquisadora e observadores.
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APENDICE C - PRODUTO DA DISSERTACAO - CURSO MINISTRADO AOS
VISITADORES DA PRIMEIRA INFANCIA MELHOR MUNICIPIO DE SAPUCAIA DO
SUL

DEEVWPAREDAVMEMTO DA
MFAVICIA; VA PERSPECTIVA Do 3*

oLHAR DA CRIAVICA.
@@ﬂ Palestrante: Sarita Cristina Santos
* Pedagoga, especialista em educacdo
o infantil, mestranda em educacéo e
w membro da Urban95
& 28de Setembro de 2023
fiis 13 s 17 horas

Auditério do IFSul
Av. Copacabana 100 - bairro Piratini
Sapucaia do Sul

it

Primeira

o m
P

Infancia
Melhor

SAPUCAIA DO SUL
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ANEXO A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DE ACORDO
COM A RES 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa com o titulo “O
Desemparedamento da Infancia na Educacdo Infantil: Contribuicbes a partir do
Programa Urban95 no Municipio de Canoas, Rio Grande Do Sul’, sob
responsabilidade da pesquisadora Sarita Cristina Oliveira dos Santos. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, do tipo Investigacdo-Acao-Reflexdo, tem por objetivo analisar
as contribuicdes do Programa Urban95 para o desemparedamento da infancia na
Educacao Infantil, a partir da concepcao de professores da rede publica do municipio
de Canoas, RS. O estudo se justifica a partir de trés vertentes: sua relevancia pessoal-
profissional; a relevancia académico-cientifica; e a relevancia social-educacional.

A relevancia pessoal-profissional esta relacionada com a caminhada docente
e, em gestdo da pesquisadora. Neste sentido, Novoa (2009, p. 12) explica que
“‘educar” € conseguir que a crianga ultrapasse as fronteiras que, tantas vezes, lhe
foram tracadas como destino pelo nascimento, pela familia ou pela sociedade. Hoje,
a realidade da escola obriga-nos a ir além da escola”. A relevancia académico-
cientifica atrela-se a possibilidade de gerarmos conhecimento original na area da
formacdo docente, de forma a colaborar com a Linha de Formacéo de Professores,
teorias e praticas educativas do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade La Salle. Nosso compromisso, enquanto pesquisadores, consiste em
socializar o conhecimento e contribuir para com a formacao de nossos pares. Dessa
forma, o compromisso académico-cientifico deste projeto vincula-se a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, uma vez que pretende oferecer
gratuitamente formacao a professores da rede publica. Por fim, a relevancia social-
educacional da pesquisa ancora-se na concepc¢ao de Sotocorno da Silva (2021, p. 6),
que explica: “deve-se ir & escola porque 4 estardo os subsidios para a humanizacao
e desenvolvimento do individuo, que consequentemente contribuira para o
desenvolvimento social, enquanto inserido em comunidade”. Essa correlagdo entre
sociedade e escola pode e deve ser potencializada pela formagé&o docente, no sentido
de possibilitar praticas pedagogicas que permitam o protagonismo do estudante e a
aprendizagem significativa

Sua participacao voluntaria na pesquisa se dara por meio da participacao na

roda de conversa programada para ocorrer a partir das suas percepcoes e reflexdes
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acerca das aprendizagens proporcionadas pelo curso de extensdo O
Desemparedamento da Infancia: contribuicbes a partir do programa Urban95. A
participacdo nesta pesquisa ndo acarreta nenhum beneficio direto aos participantes,
porém, contribuira para o aumento do conhecimento sobre o assunto estudado e os
seus resultados poderao auxiliar no desenvolvimento de estudos futuros. Nao existem
riscos conhecidos associados ao procedimento previsto, contudo, desconfortos
poderdo ser relatados pelos participantes do estudo, especialmente quando houver
opinides divergentes sobre a tematica em pauta. Neste caso, o (a) participante devera
relatar a pesquisadora responsavel como estd se sentindo, estando livre para
expressar sua opinidao e/ou deixar o local, se assim o desejar.

A participacao é totalmente voluntaria e a ndo participacao ou desisténcia apos
ingressar na pesquisa, ndo implicara em nenhum tipo de prejuizo para o (a)
participante. N&o esta previsto nenhum tipo de pagamento pela participacdo no estudo
e 0 (a) participante ndo terd nenhum custo com respeito aos procedimentos
envolvidos. O encontro sera gravado, porém, a confidencialidade dos dados de
identificacdo pessoal dos (das) participantes sera preservada, e os resultados serdo
divulgados de maneira agrupada, sem identificacdo. Todas as duvidas poderao ser
esclarecidas antes e durante o curso da pesquisa, através do contato com a

pesquisadora responsavel: scristina.oli@gmail.com.

Agradecemos de forma muito especial pela sua participagéo!

Canoas, novembro de 2023.

Nome e assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel
(Sarita Cristina Oliveira dos Santos)


mailto:scristina.oli@gmail.com

