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RESUMO

Historicamente, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta-se como uma
modalidade da educacédo bésica silenciada e marginalizada no contexto educacional.
Esses homens e as mulheres buscam espacos para que suas vozes sejam ouvidas e
legitimadas. Em meio ao contexto pandémico e pés-pandémico da COVID-19 (2020-
2022), o agravamento das desigualdades sociais, econdmicas, culturais e
educacionais, ficaram evidentes. Por outro lado, a contemporaneidade demanda que
estejamos cada vez mais conectados, mas a simples operacionalidade dos artefatos
digitais ndo garante a participacao social. Entendemos o Letramento Digital como
potencializador da leitura do mundo para o reconhecimento das possiveis
transformacdes da realidade. Assim, emerge a problematica: Como desenvolvemos o
Letramento Digital em préticas pedagolgicas para a construcdo de conceitos
geograficos na EJA? O estudo de carater qualitativo foi realizado a partir de uma
Pesquisa-acdo, com o objetivo de compreender o Letramento Digital em préticas
pedagdgicas para a construcao de conceitos geograficos na EJA, em uma escola da
rede publica municipal de Nova Santa Rita-RS. A pesquisa esta inserida na linha de
pesquisa Culturas, Linguagens e Tecnologias na Educacdo, do Programa de Pés-
Graduacédo em Educacéo, da Universidade La Salle e vinculada ao grupo de pesquisa
Convivéncia e Tecnologia Digital na Contemporaneidade (COTEDIC
UNILASALLE/CNPQ). Os didlogos foram atravessados pela Pedagogia da Libertacdo
(FREIRE, 2021), representada por um espaco de conquistas para a populacéo
oprimida e com o objetivo de provocar atitudes criticas e reflexivas sobre a realidade,
por meio da acdo e da tomada de consciéncia, para a emancipacdo. Nesses didlogos,
discutimos a apropriacdo das tecnologias digitais para a exploracado da leitura da
realidade e do cotidiano dos educandos e das educandas, por meio do Letramento
Digital. Assim, procuramos transformar o tempo e o espaco, por meio da construgéo
de conceitos geograficos, a fim de entender e de intervir na realidade em que vivemos.
Os educandos e as educandas da EJA de uma escola da rede publica municipal de
Nova Santa Rita - RS, nos anos de 2021/2 e 2022/1, foram os participantes desta
pesquisa. A producédo de dados foi realizada a partir do diario de campo da educadora-
pesquisadora e dos educandos e educandas, bem como das producdes realizadas
durante as oficinas do “Passaporte Geografico” e da analise documental institucional,

submetidos a Analise de Conteudo, segundo Bardin (2011). No processo de analise



dos dados emergiram quatro categorias: desembarque nas tecnologias, no Ensino, na
Construcédo dos Conceitos Geograficos e na Aprendizagem. Concluimos a pesquisa
evidenciando que o processo de Letramento Digital para a constru¢cdo de conceitos
geogréficos, a legitimagcdo da autoria e da co-autoria e as préaticas problematizadoras
e dialdgicas, sao potencializadoras para a tomada de consciéncia de si e do mundo.

Palavras-chave: Letramento Digital. Educacdo de Jovens e Adultos. Praticas

Pedagdgicas. Conceitos Geogréficos.



ABSTRACT

Historically, Youth and Adult Education (EJA) is presented as a modality of basic
education that has been silenced and marginalized in the educational context. These
men and women seek spaces for their voices to be heard and legitimized. In the midst
of the pandemic and post-pandemic context of COVID-19 (2020-2022), the worsening
of social, economic, cultural and educational inequalities became evident. On the other
hand, contemporaneity demands that we are increasingly connected, but the simple
operation of digital artifacts does not guarantee social participation. We understand
Digital Literacy as an enabler of reading the world for the recognition of possible
transformations of reality. Thus, the problem emerges: How do we develop Digital
Literacy in pedagogical practices for the construction of geographic concepts in EJA?
The qualitative study was carried out from an Action-Research, with the objective of
understanding Digital Literacy in pedagogical practices for the construction of
geographic concepts in EJA in a public school of Nova Santa Rita -RS. The research
is part of the research line Cultures, Languages and Technologies in Education, of the
Graduate Program in Education, at La Salle University and linked to the research group
Coexistence and Digital Technology in  Contemporaneity (COTEDIC
UNILASALLE/CNPqQ). The dialogues were crossed by the Pedagogy of Liberation
(FREIRE, 2021), represented by a space of conquests for the oppressed population
and with the objective of provoking critical and reflective attitudes about reality, through
action and awareness, for the emancipation. In these dialogues, we discussed the
appropriation of digital technologies to explore the reading of reality and the daily lives
of students, through Digital Literacy. Thus, we seek to transform time and space,
through the construction of geographic concepts, in order to understand and intervene
in the reality in which we live. EJA students from a municipal public school in Nova
Santa Rita - RS, in the years 2021/2 and 2022/1, were the participants of this research.
The production of data was carried out from the field diary of the educator-researcher
and the students, as well as the productions carried out during the “Geographic
Passport” workshops and the institutional document analysis, submitted to Content
Analysis, according to Bardin (2011). In the data analysis process, four categories
emerged: landing in technologies, in Teaching, in the Construction of Geographical
Concepts and in Learning. We concluded the research showing that the Digital Literacy



process for the construction of geographic concepts, the legitimation of authorship and
co-authorship and the problematizing and dialogical practices, are potentiating for the

awareness of oneself and the world.

Keywords: Digital Literacy. Youth and Adult Education. Pedagogical Practices.

Geographical Concepts.



RESUMEN

Histéricamente, la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) se presenta como una
modalidad de educacion béasica que ha sido silenciada y marginada en el contexto
educativo. Estos hombres y mujeres buscan espacios para que sus voces sean
escuchadas y legitimadas. En medio del contexto pandémico y pospandémico del
COVID-19 (2020-2022), se hizo evidente el recrudecimiento de las desigualdades
sociales, economicas, culturales y educativas. Por otro lado, la contemporaneidad
exige que estemos cada vez mas conectados, pero el simple funcionamiento de los
artefactos digitales no garantiza la participacién social. Entendemos la Alfabetizacion
Digital como un habilitador de lectura del mundo para el reconocimiento de posibles
transformaciones de la realidad. Surge asi el problema: ¢Como desarrollamos la
Alfabetizacion Digital en las practicas pedagogicas para la construccién de conceptos
geograficos en EJA? El estudio cualitativo se realiz6 a partir de una Investigacion-
Accion, con el objetivo de comprender la Alfabetizacion Digital en practicas
pedagdgicas para la construccion de conceptos geograficos en EJA en una escuela
publica municipal de Nova Santa Rita - RS. La investigacién forma parte de la linea
de investigacién Culturas, Lenguajes y Tecnologias en la Educacién, del Programa de
Posgrado en Educacion, de la Universidad La Salle y vinculada al grupo de
investigacion Convivencia y Tecnologia Digital en la Contemporaneidad (COTEDIC
UNILASALLE/CNPQ). Los didlogos estuvieron atravesados por la Pedagogia de la
Liberacion (FREIRE, 2021), representada por un espacio de conquistas para la
poblacion oprimida y con el objetivo de provocar actitudes criticas y reflexivas sobre
la realidad, a través de la accion y la conciencia, para la emancipacion. En estos
didlogos discutimos la apropiacién de las tecnologias digitales para explorar la lectura
de la realidad y el cotidiano de los estudiantes, a través de la Alfabetizacion Digital.
Asi, buscamos transformar el tiempo y el espacio, a través de la construccion de
conceptos geograficos, para comprender e intervenir en la realidad que vivimos.
Estudiantes de la EJA de una escuela publica municipal de Nova Santa Rita - RS, en
los afios 2021/2 'y 2022/1, fueron los participantes de esta investigacion. La produccion
de datos se realiz6 a partir del diario de campo de la docente-investigadora y de los
estudiantes, asi como las producciones realizadas durante los talleres “Pasaporte
Geografico” y el analisis de documentos institucionales, sometidos al Analisis de



Contenido, segun Bardin (2011). ). En el proceso de analisis de datos surgieron cuatro
categorias: aterrizaje en tecnologias, en Ensefianza, en Construccion de Conceptos
Geograficos y en Aprendizaje. Concluimos la investigacion mostrando que el proceso
de Alfabetizacion Digital para la construccion de conceptos geograficos, la legitimacion
de la autoria y coautoria y las practicas problematizadoras y dialdgicas, estan

potencializando para la toma de conciencia de si y del mundo.

Palabras clave: Alfabetizacion Digital. Educacion de Jévenes y Adultos. Préacticas

Pedagdgicas. Conceptos Geogréficos.
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1 INTRODUCAO: EDUCACAO AO LONGO DA VIDA

Ser docente no Brasil € um ato de resisténcia. Fazer pesquisa em educacéo
em um contexto social de retrocessos das politicas publicas e da precariedade dos
sistemas de ensino € um ato de resisténcia. Pensar nos processos educativos em
meio a pandemia de Covid-19, doenca causada pelo coronavirus (Sars-Cov-2),
declarada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2020), em 20 de margo de
2020, & um ato de resisténcia. Mas, realizar todos esses desafios tendo como contexto
de estudo e de docéncia a Educacdo Jovens e Adultos (EJA), modalidade
historicamente silenciada e marginalizada, deixa de ser somente um ato de resisténcia

e passa a ser também um ato de esperanca.
N&o sou esperancgoso por pura teimosia, mas por imperativo existencial e
histérico. N&o quero dizer, porém, que, porque esperancoso, atribuo a minha
esperanca o poder de transformar a realidade e,assim convencido, parto para
0 embate sem levar em consideragcdo os dados concretos , materiais,
afirmando que minha esperanca basta. Minha esperanca é necesséria, mas
nao é suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e

titubeia. Precisamos da esperanca critica, como o peixe necessita da agua
despoluida (FREIRE, 2021, p.15).

Por sermos resisténcia e estarmos comprometidos com a esperanca critica,
acolhemos a concepcao freiriana de que o ser humano é inacabado, incompleto e
sempre passivel de construir aprendizagens com o outro e com o contexto que vive,
e compreendemos a modalidade da EJA como um campo frutifero para a elaboracéo
de movimentos de transformacao. Por isso, 0 conceito de educacgao ao longo da vida
estd muito vinculado a modalidade da EJA. Porém, este conceito pode ser
interpretado conforme objetivos e interesses econdmicos e sociais. Educar-se ao
longo da vida nédo esta relacionado a dar uma segunda oportunidade aos adultos ndo
escolarizados, nem uma resposta ao mercado de mao-de-obra qualificada e
atualizada. Também néo se refere a promoc¢éo de cursos e formacgfes para capacitar
0 jovem ou adulto trabalhador e, ainda menos, o aligeiramento da certificacdo desses
homens e mulheres, a fim de atender as exigéncias de acordos internacionais.

Entendemos que a educacéo ao longo da vida € condicdo humana e representa
as possibilidades de desenvolvimento das multiplas habilidades de jovens e adultos,
tanto em espacos formais, como a escola, quanto em espacos informais como a casa,
trabalho, comunidade e movimentos sociais. As praticas de convivéncia, os diferentes

tipos de leituras do mundo, o lazer compartilhado com amigos e familiares, as trocas
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de vivéncias nos momentos desafiadores e o reconhecimento do outro como um ser
capaz de aprender e ensinar, favorecem a perspectiva de desenvolvimento humano
e social, a partir do entendimento desse conceito, mostrando-se relevante para as
transformacdes almejadas pela educacao brasileira desde a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988). Essa educacdo democratica e cidadd, que compreende o ser
humano como alguém inacabado, entendida como direito humano fundamental —
talvez o mais fundamental no sentido de ser a porta de entrada para outros direitos —
contribui e faz parte da dignidade humana que pertence a todas as pessoas: o direito
a educacao para todos ao longo da vida. Essa educacao precisa refletir sobre o que
€ ser humano, com as suas especificidades e diversidades, uma vez que € no ser

humano gue reside o processo educativo.

[...] ndo é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é educacdo sem refletir
sobre o préprio homem. [...] comecemos por pensar sobre nés mesmos e
tratemos de encontrar, na natureza do homem, algo que possa constituir o
nacleo fundamental onde se submete o processo de educacao. Qual seria
este ndcleo palpavel a partir de nossa propria experiéncia existencial? Este
ndcleo seria o inacabamento ou a inconclusdo do homem (FREIRE, 1979,
p.27).

Paulo Freire, desde os anos 1950, evidenciava que o centro da educacdo nao
poderia ser 0 ensino, nem 0s conteldos programaticos, mas 0s processos de ensino
e aprendizagem e de interacdo entre homens e mulheres e o meio, destacando as
histérias de vida e os saberes ja construidos por cada educando e educanda. O
carater passivo da transmissdo do conteudo pelo educador ou educadora e da
memorizacao de conceitos pelos educandos e educandas passa a ser questionado e
0 processo de ensino e aprendizagem assume um novo significado e sentido. Para
Freire (2020, p.95), a construgéo do conhecimento implica o “exercicio da curiosidade,
sua capacidade critica de tomar distancia do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de
cingi-lo, de cercar o objeto ou fazer a sua aproximacgédo metodica, sua capacidade de
comparar, de perguntar’. Assim, para os educadores e educadoras em perspectiva
libertadora, o centro da educacgéo passa a ser a busca pelo desenvolvimento de uma
consciéncia do ser como totalidade, a fim de desenvolver uma consciéncia da
realidade e de si mesmo, permitindo que o educando e a educanda utilizem suas
habilidades de forma ativa, critica na sociedade.

Para isso, Freire compreende que
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€ preciso saber como ouvir, ou seja, saber como ouvir uma crianga negra com
a linguagem especifica dele ou dela como a sintaxe especifica dele ou dela,
saber como ouvir o camponés negro analfabeto, saber como ouvir um
educando rico, saber como ouvir os assim chamados representantes de
minorias que sdo basicamente oprimidas. Se ndo aprendermos como ouvir
essas vozes, na verdade ndo aprendemos realmente como falar. Apenas
agueles que ouvem, falam. Aqueles que ndo ouvem acabam apenas por
gritar, vociferando a linguagem ao impor suas idéias (FREIRE, 2011, p.58).

A necessidade de uma escuta que valoriza as vivéncias, 0s gestos, as
diferencas dos homens e mulheres e exercita a pratica democratica do escutar,
transforma os cotidianos de aprendizagem em uma experiéncia coletiva, onde cada
homem e mulher é responsavel pela construcao de conhecimentos, legitimando todos
os educandos e educandas nesse processo. A EJA, como modalidade de ensino da
educacdo basica, voltada para jovens e adultos trabalhadores ou em busca de
trabalho tem como objetivo, segundo os documentos que a regem: proporcionar
espacos de construcdo de conhecimento vinculados com o cotidiano desses
educandos e educandas a fim de desenvolver a tomada de consciéncia e a
emancipacao social, respeitando e valorizando a histéria de vida, os saberes do
trabalho, as experiéncias familiares e as potencialidades de cada homem e mulher.

Para que isso seja possivel, € necessario saber quem sdo esses homens e
mulheres, 0 que eles esperam da escola, quais suas trajetdrias escolares, quais as
frustracdes e desafios que estdo enfrentando, como se reconhecem na sociedade,
guais suas perspectivas e sonhos, como estao enfrentando o contexto pandémico que
estamos vivenciando, se possuem acesso e conexao as tecnologias, quais relacdes
fazem com essas tecnologias, quais sao seus itinerarios diarios. Essas e outras
guestdes basicas e necessarias sobre o perfil desses homens e mulheres, séo
fundamentais para o planejamento de praticas pedagdgicas interativas e dialdgicas.

Esta pesquisa tem por objetivo geral compreender o Letramento Digital em
praticas pedagogicas para a construcédo de conceitos geograficos na EJA, em uma
escola da rede publica municipal de Nova Santa Rita-RS. . Assim, a Pesquisa-acao é
o0 método de pesquisa, no qual os atores da pesquisa sdo o0s educandos e as
educandas regularmente matriculados nessa modalidade. Os objetivos especificos
propdem: analisar o Letramento Digital para a construcdo de conceitos geograficos
abordados na EJA, em uma escola da rede publica de Nova Santa Rita; construir
praticas pedagogicas problematizadoras e dialégicas, para o engajamento, autoria e

coautoria dos educandos e educandas da EJA; identificar os elementos contemplados
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na construcao dos conceitos geograficos no contexto da EJA; explorar o contexto da
EJA a partir da acao, reflexdo e redescoberta para o Letramento Digital. O processo
investigativo dessa pesquisa surgiu do interesse na seguinte probleméatica: Como
desenvolvemos o Letramento Digital em praticas pedagdgicas para a construcao de
conceitos geograficos na EJA? O objeto de estudo dessa pesquisa passa pelas
mediacdes possiveis para a construcdo do conhecimento geografico com educandos
e educandas na EJA.

Para muitos jovens e adultos, a Geografia esta vinculada somente a mapas,
relevo, clima e vegetacédo, evidenciando apenas os aspectos da Geografia Fisica.
Santos (1978) ja refletia sobre a diversidade e a ampliagdo do conhecimento,
necessitando de uma Geografia Nova, que identificasse 0s processos na sua
totalidade, suas formas de reproducao e as consequéncias sociais desses processos.
Os conceitos utilizados pela Geografia ndo sao imutaveis e fixos, ao contrério,
permitem mudancas e releituras. Santos (1978, p.122) apresenta o conceito de
espaco como uma instancia da sociedade, ou seja, um fator social onde “o espaco é
um verdadeiro campo de forcas cuja formacédo é desigual. Eis a razdo pela qual a
evolugdo espacial ndo se apresenta de igual forma em todos os lugares”.

De forma semelhante, o autor amplia a concepcéo de territério, contrapondo a
ideia de territério como apenas uma area delimitada e constituida pelas relagdes de
poder do Estado ampliando para “um espaco construido e desconstruido por relacées
de poder que relacionam diversos atores que territorializam suas agdes com o passar
do tempo” (SANTOS, 1978, p.126).

Assim, para amplificar os olhares dos educandos e educandas sobre a
complexidade do campo da Geografia, propomos uma viagem, intitulada Passaporte
Geogréfico, através do continente africano explorando os diferentes aspectos da
geografia fisica, da populacéo, do contexto histérico e de dominacédo e da cultura tdo
rica desse continente e desenvolvendo os conceitos de espaco geogréfico, localizagédo
geografica, orientagdo cartografica e diversidade cultural. Contemplando as
caracteristicas da contemporaneidade, por meio de tecnologias analdgicas e digitais
e praticas dialogicas, colaborativas e cooperativas, essa Pesquisa-acao € construida
com os atores da pesquisa e busca desenvolver a autoria e a criticidade dos
educandos e educandas, valorizando seus conhecimentos prévios e 0 processo de

construcéo de conhecimento coletivo.



23

Deste modo, o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de serem
recipientes ddceis de depositos, sdo agora investigadores criticos, em didlogo
com o educador, investigador critico, também. Na medida que o educador
apresenta aos educandos, como objeto de sua “ad-miragao”, o conteudo,
qualquer que ele seja, do estudo a ser feito, “re-ad-mira” a “ad-miragdo” que
antes fez, na “ad-miragao” que fazem os educandos (FREIRE, 2020, p.97).

Ao propormos uma Pesquisa-acdo voltada para a modalidade da EJA, néo
podemos deixar de considerar todas as especificidades desses homens e mulheres
gue foram e sdo marcados por processos de exclusdo e marginalizagdo social,
econdmica e institucional. Observando as particularidades dos educandos e
educandas, fica evidente que quase a sua totalidade ja frequentou o sistema
educacional em algum momento de sua vida e as memodrias desse periodo
normalmente estdo associadas a fracasso, baixa-estima, padronizacdo e
inferiorizagdo. Quando a escola recebe novamente esses homens e mulheres, o
contexto de ensino-aprendizagem e de relacionamentos precisa ser diferente. Esses
educandos e educandas precisam ser reencantados pela escola, portanto as praticas
pedagdgicas de construcdo de conhecimento devem legitimar suas histérias de vida
e seus saberes diversos.

Assim, a aproximacdo dos educandos e educandas com as diversas
tecnologias (analdgicas ou digitais), ndo apenas como usuarios de programas ou
aplicativos, mas como produtores de conhecimento coletivo, capazes de fazer
escolhas e identificar quais contextos sao relevantes para suas vidas, alinha-se a ideia
de Letramento Digital que “implica em colocar as pessoas em contato com as
linguagens das tecnologias digitais na vida cotidiana, no contato com o mundo’,
segundo Soares (2004, p.2).

Essa Pesquisa-acéo esta vinculada a linha de pesquisa Culturas, Linguagens
e Tecnologias na Educacdo, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade La Salle - Canoas e ao projeto de pesquisa “Recontextualizar as
ciéncias e a contacao de histérias para os processos de ensino e aprendizagem da
educacao basica a formacado de professores a nivel internacional”’, aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e avaliado pelo Conselho Nacional de Etica e
Pesquisa (CONEP) sob o processo CAAE: 98789018.5.0000.5307, no contexto do
COTEDIC UNILASALLE/CNPq.

A pesquisa esta estruturada em seis capitulos. O primeiro capitulo consiste na

introducao do trabalho, explicitando a tematica investigativa, o problema, o objeto de
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estudo e os objetivos da pesquisa. O segundo capitulo traz a origem da pesquisa
apresentando a relevancia pessoal, académica e social do estudo, bem como as
inquietacdes e desafios que a modalidade da EJA vem provocando ao longo da
trajetoria profissional da pesquisadora.

No terceiro capitulo, é apresentado um histérico da EJA no Brasil e reflexfes
sobre os avancos na legislacdo da modalidade e os entraves ainda presentes no
cotidiano das escolas, principalmente neste contexto pandémico que ainda estamos
inseridos, além da juvenilizacdo da modalidade nos ultimos anos E abordado o
referencial tedrico deste estudo que esta fundamentado em Paulo Freire (2013; 2020;
2021), legitimando os diferentes saberes, propondo préaticas problematizadoras e
dialégicas e buscando 0 engajamento para a construcdo da co-autoria noSs processos
de aprendizagem.

O Letramento Digital ser4 estudado a partir do suporte tedérico de Magda
Soares (2002; 2020) buscando uma imersdo nas hovas possibilidades de
representacao social da leitura e da escrita na era digital. A Emancipacéo Digital, a
partir dos estudos de Gilson Schwartz (2007), ser& discutida para além do acesso dos
cidadaos a tecnologia, buscando a promocédo de conhecimentos para a producéo de
contetdos digitais e controle dos processos produtivos destes conteddos. Os
conceitos geograficos construidos por meio das praticas desenvolvidas nas oficinas
do Passaporte Geografico sdo fundamentados nas reflexdes de Milton Santos (1978;
2004).

No quarto capitulo, € explorada a abordagem metodolégica da pesquisa, a
problematica e os objetivos, o contexto de estudos, os participantes, as producdes
dos educandos e educandas na Fase 1, assim como os instrumentos de producao de
dados a serem desenvolvidos com os educandos e as educandas. Também
apresentamos as atividades propostas em cada oficina do Passaporte Geografico.

No quinto capitulo estaremos narrando, interpretando e analisando os dados
produzidos na Pesquisa-acao, na Fase 2. Os dados produzidos na pesquisa serao
analisados na Técnica de Analise de Conteudo, de Laurence Bardin (2011), seguindo
trés etapas: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados obtidos,
inferéncia e interpretacdo. Os dados sdo oriundos da Andlise Institucional-
documental, do Diario de Campo da Pesquisadora, de Questionarios com os atores
da pesquisa e da producdo dos educandos e educandas durante as Oficinas do

Passaporte Geografico. A partir da andlise dos dados, quatro categorias foram
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destacadas: desembarque nas tecnologias, desembarque no ensino, desembarque
na construcdo de conceitos geograficos e desembarque na aprendizagem. Além
disso, uma categoria emergiu no decorrer das reflexdes, intitulada: como todos
aprenderam, eu também aprendi. Nessa categoria fizemos algumas discussdes sobre
0 processo de aprendizagem vivenciado pela professora-pesquisadora no percurso
da viagem do Passaporte Geografico.

No sexto capitulo, nomeado: nosso album de viagem, discutimos sobre as
consideracdes finais da pesquisa, apontando 0s contratempos, as vivéncias e as
descobertas da jornada, além de destacar possiveis percursos para novas viagens.
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2 O INICIO DA CAMINHADA

2.1 Relevancia pessoal: Minha trajetéria na/com a EJA

Minha trajetéria académica na educac¢do iniciou no ano de 1998, quando
conclui o curso de Magistério, no Centro Educacional La Salle. Em 2000, assumi o
concurso publico do municipio de Nova Santa Rita e no ano de 2002, assumi o
concurso publico do magistério estadual, lecionando, em ambos, com 0s anos iniciais.
Sou licenciada no curso de Historia pela Universidade Luterana do Brasil (ULBRA).
Cursei toda a graduacdo ja como docente. Sou especialista em Supervisdo
Educacional na Educacéo Basica pelo Centro Universitario La Salle (UNILASALLE),
especialista em Neuropsicopedagogia e em Metodologia do Ensino de Filosofia e
Sociologia pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci, especialista em
Psicopedagogia Clinica e Institucional pelo Instituto Mineiro de Formacao Continuada
(Faculdades Dynamus), especialista em Metodologia do Ensino de Historia e
Geografia, Orientacdo Educacional e Educacédo de Jovens e Adultos pela Faculdade
Intervale.

Atualmente, atuo na rede publica estadual com o Ensino Médio, nas disciplinas
de Filosofia e Sociologia e na rede publica municipal de Nova Santa Rita, com 0s anos
iniciais (bloco de alfabetizacdo) e com a modalidade EJA, na disciplina de Geografia.
Vivencio o cotidiano da educacao diariamente, com todos os desafios e alegrias que
a docéncia possibilita. Na minha trajetéria profissional, fui Gestora Escolar na rede
municipal (quatro anos) e na rede estadual (trés anos) e também Coordenadora
Pedagdgica por oito anos, passando por todos o0s setores da escola, o que me
possibilitou ampliar meus conhecimentos sobre a complexidade da educacéo e de
Seus processos.

Durante esses anos de pratica docente, procurei conciliar a formacao
continuada com minha carga horaria de trabalho, por meio de cursos de extensao,
seminarios e cursos de especializacdo, pois consciente da minha incompletude,
sempre acreditei na continua aprendizagem como caracteristica fundamental para a
docéncia.

Porém, apo6s o ingresso no grupo de pesquisa COTEDIC UNILASALLE/CNPq

em 2018, as experiéncias com a pesquisa, a construcao coletiva do conhecimento, a
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interagcdo, colaboragao e trocas com os demais participantes do grupo, mestrandos,
doutorandos, bolsistas de iniciacéo cientifica e educadoras da rede publica, ampliaram
minhas percepcdes sobre a importancia da pesquisa e sobre a necessidade de
avancar nos meus estudos académicos. Na observacgéo, organizacao, planejamento,
elaboracdo e desenvolvimento coletivo do projeto de pesquisa “Recontextualizar as
Ciéncias e a Contacéo de Historias para os Processos de Ensino e de Aprendizagem
da Educacéao Basica a Formacéao de Professores a Nivel Internacional”, foi promovido
0 acesso as TD aos educandos e educandas da rede publica, com atividades
pedagdgicas na area de linguagens, despertando em mim o sonho, que por muito
tempo estava adormecido, de ingressar em um programa de mestrado.
Como educadora da EJA, na rede publica estadual e municipal (Nova Santa
Rita), ha mais de 15 anos mantenho uma relagéo estreita com os participantes e com
0 contexto da pesquisa, desenvolvendo atividades coletivas a partir da premissa
freiriana de educadora-pesquisadora muito antes de entrar no Programa de POs-
Graduacédo em Educacédo. Percebo também, que o papel do educador e da educadora
€ determinante para evitar situagfes de novo fracasso escolar, uma vez que muitos
educandos e educandas chegam na EJA desacreditados e desestimulados com a
escola. Propor novos caminhos de legitimacdo para diminuir esses sentimentos de
inseguranca e valorizar os saberes que os homens e mulheres trazem para a sala de
aula é um dos grandes desafios dos docentes da EJA. Um dos objetivos dessa
modalidade é fazer com que a aprendizagem possa ser significativa, por meio do
trabalho cooperativo e investigativo, instigando a curiosidade desses educandos e
educandas e resgatando o encantamento com a escola. A possibilidade de
recomecos, o compartilhamento de inUmeras experiéncias, a exploracéo de diferentes
linguagens na construgéo da aprendizagem e a coexisténcia da cultura do escrito e
da cultura digital sdo caminhos para se escrever uma nova histéria escolar e uma nova
histéria de vida. E nesse momento de enlace de saberes que os homens e mulheres
fortalecem suas interacdes de viver e conviver, numa relacdo de legitimacdo e de
respeito entre os seres humanos.
N&o importa com que faixa etaria trabalhe o educador ou a educadora. O
nosso é um trabalho realizado com gente. Gente mitida, jovem ou adulta, mas
gente em permanente processo de busca. Gente formando-se, mudando,

crescendo, reorientando-se, melhorando, mas, porque gente, capaz de negar
os valores, de distorcer-se de recuar, de transgredir (FREIRE, 2013, p.141).
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A possibilidade de realizar uma pesquisa no cotidiano escolar, articulando
teoria e pratica e aproximando jovens e adultos da universidade, me encoraja a
contribuir para o desenvolvimento da pesquisa cientifica em educacdo, em um

momento histérico de ataque e questionamento da Ciéncia no Brasil.

2.2 Relevancia académica: A EJA e a producao de conhecimento

Segundo Gil (2008) a relevancia académico-cientifica de uma pesquisa é
validada a medida que possa conduzir o pesquisador a obtencdo de novos
conhecimentos. Para tanto, s6 € possivel construir um conhecimento novo com base
nos conhecimentos produzidos em outras pesquisas. Assim, o pesquisador deve fazer
um levantamento aprofundado na sua tematica de estudo a fim de catalogar as
investigacOes ja realizadas, os problemas ja resolvidos, as indagacfes que ainda
permanecem sem respostas e as que ainda ndao foram realizadas por nenhum
pesquisador.

Para justificar a relevancia académica-cientifica deste estudo fizemos um
mapeamento de dissertacdes e teses produzidas em Programas de Pés-graduacéo
oferecidos no Brasil, no Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O espaco temporal do
mapeamento foi delimitado entre os anos 2016 a 2021, periodo em que a
pesquisadora vem realizando seu trabalho com a EJA do Ensino Fundamental, na
cidade de Nova Santa Rita. O periodo de consulta no Banco de Teses e Dissertacfes
da Capes, foi de 27 de maio a 03 de junho de 2021. A catalogacéo e leitura dos titulos
foi realizada no dia 27 de maio de 2021. A leitura dos resumos e de 3 trabalhos
completos, além da escrita da relevancia académica-cientifica, foram realizadas entre
os dias 28 de maio e 3 de junho de 2021.

Utilizamos, primeiramente, o descritor “Letramento Digital’, onde foram
identificados 93 trabalhos, sendo 77 dissertacfes e 16 teses. ApOs a catalogacao e
leitura dos titulos, foram separados 4 trabalhos, 3 dissertacbes e 1 tese, que se
aproximavam da tematica do estudo. Na segunda pesquisa, utilizamos o descritor
“‘Educacgéao de Jovens e Adultos”, onde foram identificados 708 trabalhos, sendo 552
dissertacdes e 156 teses. Novamente, realizamos a catalogacao e leitura dos titulos,

onde foram separados 9 trabalhos, todos em nivel de dissertacfes, que se
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aproximavam da tematica de estudos. Na terceira pesquisa, utilizamos o descritor
“Geografia” e refinamos a busca com a area de conhecimento “Educacgao”. Foram
identificados 238 trabalhos, sendo 173 dissertacdes e 65 teses. Apos a catalogacéo

e leitura dos titulos foram separados 8 trabalhos, 5 dissertacdes e 2 teses, que

dialogavam com a temética de estudo.

Quadro 1 - Teses e Dissertacfes catalogadas apos a leitura dos resumos

DESCRITOR: “LETRAMENTO DIGITAL”

Autor Titulo / Instituicdo Nivel Ano
GONCALVES, Letramento Digital: Contribuicbes para potencializar a | Mestrado 2016
Paulo César da | aprendizagem em leitura e escrita na EJA.

Silva;
PEREIRA, Ana | O protagonismo do jovem na relagdo com o conhecimento | Doutorado | 2017
Maria de | geogréfico: possibilidades e limitagdes no uso das
Oliveira. tecnologias digitais nas aulas. / Universidade Feevale-RS.
SANTANA, Explorando o Whatsapp: Multiletramentos na Educacédo de | Mestrado 2019
Leila Santos de. | Jovens e Adultos. / Universidade do Estado do Rio de

Janeiro.
LEITE, Joice | Préticas interdisciplinares em Curriculo de Letramento | Mestrado 2019
Lopes. Digital: Conexdo entre Vida e Trabalho. / Pontificia

Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP).

DESCRITOR: “ EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS”

Autor Titulo / Instituicao Nivel Ano
FERREIRA, Cartografias “Outras” na EJA: Por uma Prética Decolonial | Mestrado 2018
Alan Serafim. no Ensino de Geografia/ Universidade Federal Rural do Rio

de Janeiro.
OLIVEIRA, Educacdo de Jovens e Adultos: Sentidos da formagéo da | Mestrado 2018
Lucimeire Lobo | interface do Blog.
de.
SANTANA, A producdo de saberes em didlogo com praticas de | Mestrado 2017
Adriana letramento na EJA. / Universidade Federal da Bahia.
Conceicdo de
Jesus.
CRUZ, Daniel | Um olhar sobre as tecnologias como apoio no contexto da | Mestrado 2020
Santos da. Educacéo de Jovens e Adultos —EJA interventiva do Distrito

Federal. / Universidade de Brasilia.
FERREIRA, Cenas do Ensino de Geografia na EJA: Alguém tem alguma | Mestrado 2020
Krishna  Kelly | coisa pra perguntar? Eu quero, cheguei agora! /
Bastos. Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei (UFSJ)
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CAVALCANTE, | As tecnologias da informacdo e comunicacdo na Educacéo | Mestrado 2018
Quécia de Jovens e Adultos: atividades digitais numa perspectiva
Almeida. contextualizada. / Universidade do Estado da Bahia.
ALBUQUERQU | O Ensino de Geografia na EJA: reflexdes sobre a pratica | Mestrado 2018
E,Rafaelly docente em Cajazeiras (PB). / Universidade do Estado do
Delmira Rio Grande do Norte (UERN).
Saraiva.
BERIULA, Educacéo de Jovens e Adultos (eja): andlise discursiva do | Mestrado 2020
Rhafaela Rico | contexto da cidadania e letramento digital nas praticas
Bettolino. pedagdgicas./Universidade do Estado do Mato Grosso.
BERSI, Rodrigo | O Blog Escolar em um Centro de Educagéo de Jovens e | Mestrado 2020
Martins. Adultos: a autobiografia como emancipacao dos sujeitos. /

Universidade Estadual Paulista “ Julio de Mesquita Filhos”

(UNESP).

DESCRITOR: “GEOGRAFIA”

Autor Titulo / Instituicdo Nivel Ano
SILVA, Adriana | Trajetéria de vida dos sujeitos da EJA e o papel dos | Mestrado 2020
de Mello | saberes geogréficos para a emancipacdo social./

Amorim Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)
Moraes.
SANTOS, Alex | Ensino de Geografia e Tecnologias: O uso de aplicativos | Mestrado 2020
Lourenco dos. para celulares na Educacdo de Jovens e Adultos em

Cataldo (GO). / Universidade Federal de Goias.
CARNEIRO, Jogos Eletrénicos como artefatos para a construcdo de | Mestrado 2019
Eduardo Lorini. | conceitos cientificos em Geografia. / Universidade La

Salle/RS.
ABBOUD, Concepcdes de Professores de Geografia sobre Educacéo | Mestrado 2020
Gabriel Martins | e Tecnologia: aderéncia ao discurso hegemoénico? /
Alves. Universidade Estacio de Sa.
JUNIOR, Luiz | Explorando as potencialidades das Tecnologias Digitais na | Doutorado | 2020
Martins. construgéo dos conhecimentos Geogréficos. / Universidade

do Estado de Santa Catarina (UDESC)
SILVA, Maurilio | Narrativas (Auto)Biograficas e Conhecimentos | Mestrado 2020
Farias da. Geogréaficos: histérias de vida de educandos da Educacgéo

de Jovens e Adultos. / Universidade Federal da Paraiba.
VALE, Thiago | A construcao da Educacao Geogréfica na Cultura Digital. / | Doutorado 2018
Souza. Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP).

Fonte: Autoria propria, 2021.

Dos trabalhos identificados nas buscas acima citadas envolvendo os trés

descritores, foram selecionados 6 trabalhos para obter mais detalhes sobre as praticas

de Letramento Digital para a constru¢cao de conhecimentos geograficos na EJA, entre
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eles 2 teses e 4 dissertacOes. Esta selecdo se deu apos a leitura de resumos e a
verificacdo daqueles que mais se aproximam da proposta desta dissertacéo,
demonstrando as potencialidades de praticas pedagodgicas problematizadoras para o
Letramento Digital na construcao de conhecimentos geograficos.

A tese de Luiz Martins Junior (2020), apresentada no Programa de POs-
Graduacdo em Educacao (PPGE), no Centro de Ciéncias Humanas e da Educacéao
(FAED), da Universidade do Estado de Santa Catarina, intitulada “Explorando as
potencialidades das Tecnologias Digitais na Construcdo dos Conhecimentos
Geograficos”, traz como objetivo geral “compreender as contribui¢des das TDIC para
a construcao dos conhecimentos geograficos considerando a diversidade presente na
sala de aula” (MARTINS JUNIOR, 2020, p.23). Entre os objetivos especificos
merecem destaque: (1) identificar como se processa a relagéo das tecnologias digitais
na educacéo contemporanea e no ensino de Geografia; (2) articular as categorias da
diversidade, tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo e Geografia escolar no
curriculo; (3) organizar praticas pedagogicas colaborativas no ensino de Geografia
para potencializar a construcdo dos conhecimentos geogréaficos por meio do
dispositivo “Fabrica de Aplicativos” e, (4) analisar as potencialidades das préticas
pedagogicas por meio da “Fabrica de Aplicativos” desenvolvidas no contexto de
Portugal e do Brasil.

O autor realizou uma pesquisa qualitativa e colaborativa tendo como
instrumento de investigacdo e levantamento de dados empiricos o caderno de campo,
no periodo de observacao, e a aplicacdo de questionario para conhecer as acoes,
percepcles, materialidades e apropriacdo das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem. O estudo envolveu 55
educandos e educandas - sendo 26 de Portugal e 29 do Brasil, com idades entre 15
e 17 anos - do Ensino Secundario/Médio da educacéo basica de cada contexto
geografico.

O autor apresenta como desafios para as contribuigbes do uso das TDIC como
mediadores de praticas pedagdgicas interacionistas “a falta de reestruturagéo do
espaco escolar, considerando o investimento tecnolégico e a formacgéo de uma cultura
informatizada (professores, gestores, equipe administrativa)” (MARTINS JUNIOR,
2020, p.199). Como consideracgOes finais o autor destaca que a aplicagao do
dispositivo digital possibilitou a ampliacdo de linguagens diferenciadas para a

aprendizagem dos educandos e educandas dos dois contextos, desenvolvendo a
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colaboracdo e interacdo durante os processos de aprendizagem. Também sinaliza
gue os/as educandos e educandas se mostraram autorais, acessiveis e flexiveis na
construcdo e apropriacdo dos conhecimentos da Geografia escolar por meio das
tecnologias digitais de informagédo e comunicacdo. Além disso, os dados mostraram
gue as tecnologias no espaco escolar, vinculadas a praticas colaborativas, favorecem
a pluralidade de ritmos e estilos de aprendizagens.

A tese de Thiago Souza Vale (2018) apresentada na Pontificia Universidade
Catdlica de Séao Paulo (PUC-SP), com o titulo “A construgéo da educagao geografica
na cultura digital”’, apresenta como problema de pesquisa: “como construir a educagao
geografica na cultura digital, ou seja, aquilatar e esclarecer quais enfoques
pedagadgicos utilizar? Como utilizar as TDIC nesses processos?” (p.34).

O autor apresenta sua problemética, assim como o0 objeto da pesquisa,
objetivos e justificativa através de uma trama conceitual, que “tem sido utilizada com
a finalidade de ajudar pesquisadores a visualizarem conceitos, fenbmenos ou
contextos, e de propor medidas mitigatorias sobre problemas, além de uma funcéo
didatica, que pode ser utilizada em situagdes de ensino e aprendizagem” (VALE, 2018,
p.34).

O objetivo geral do estudo é “compreender e tentar demonstrar, como realizar
a implementacdo de procedimentos pedagdgicos associados a construcdo da
educacao geografica na cultura digital” (VALE, 2018, p.40). A pesquisa apresenta
abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acao, com enfoque pedagdgico em modelos
de metodologia ativas de ensino e aprendizagem. Os sujeitos da pesquisa foram
educandos e educandas do 9° ano do Ensino Fundamental e os dados foram
coletados em 2017, nas situacbes de aprendizagem em ambientes virtuais,
guestionarios, grupos focais e a partir de anotacdes sistematizadas do
educador/pesquisador.

As praticas pedagdgicas e metodoldgicas foram fundamentadas teoricamente
com base nos seguintes referenciais e “situacdes de aprendizagem articulando os
principios metodologicos e pedagogicos da pesquisa-acao (THIOLLENT, 2014) com
o webcurriculo (ALMEIDA; VALENTE, 2012; ALMEIDA, 2014) e inspiradas em acodes
socioconstrutivistas para a educacéo geogréfica (VYGOTSKY, 2008; CAVALCANTI,
2012; GARCIA PEREZ, 2014)” (VALE, 2018, p.79). O autor conclui que as praticas

pedagdgicas realizadas, facilitaram a compreensdo dos fenbmenos geograficos em
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diversas escalas por meio das TDIC, favorecendo a criatividade, interagdo e a
motivacdo dos educandos e educandas na construcédo do conhecimento.

A dissertacdo de Joice Lopes Leite (2019), defendida no Programa de Pés-
Graduacgdo em Educacéao: Curriculo na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
(PUC/SP), com o titulo “Praticas Interdisciplinares em Curriculo de Letramento Digital:
Conexao entre vida e trabalho”, foi destacada pelo estreitamento com o tema da
pesquisa e com o0s autores por ela utilizados. Segundo a autora, as praticas
interdisciplinares podem contribuir para os processos de ensino e aprendizagem a
partir das seguintes premissas: Aprender a pesquisar; Aprender a publicar conteudos;
Aprender a comunicar-se no ambiente digital (LEITE, 2019). Além disso, a autora

destaca a complexidade da contemporaneidade e suas rela¢cdes com a escola:

O surgimento de novas tecnologias digitais: a inteligéncia artificial, os robds
humanoides, o reconhecimento facial, a biotecnologia, Blockchain, Internet
das Coisas (I0T), Computacdo Quantica, entre outros, exige rever as formas
de compreensdo. No mundo globalizado e conectado, o curriculo deve
contribuir para libertacéo, porque a mera transmisséo de conhecimento esta
superada. E importante possibilitar aos estudantes a compreensao critica por
meio da interagéo e do dialogo e reconhecer a necessidade de um curriculo
gue contribua para a construcdo de saberes que tenha como exigéncia a
interacdo social, o desenvolvimento de habilidades e competéncias num
processo coletivo e individual, dialégico e reflexivo entre a tedrica e a prética.
(LEITE, 2019, p.38)

A pesquisa foi desenvolvida tendo como objetivo analisar experiéncias
interdisciplinares vividas pela investigadora e interpretar os significados do ensinar e
aprender no processo de Letramento Digital articulando as interpretacdes a base
tedrico conceitual delimitada. A autora traz como referenciais te6ricos Paulo Freire
(1991), Ivani Catarina Arantes Fazenda (2011), Magda Soares (1998) e Seymour
Papert (1997). Ela também traz aproximacdes com o estudo desta pesquisa quando
amplia as possibilidades de Letramentos Digitais para uma visdo sistémica de
aprendizagem.

Adotar uma visao abrangente dos letramentos digitais — que inclui praticas
culturais populares, praticas cotidianas como blogs no local de trabalho,
compras on-line e participacéo em sites de redes on-line — amplia o escopo
para identificar e compreender pontos com esses mesmos processos e

principios de alfabetizacdo digital, os quais fazem cada vez mais parte do
cotidiano dos educadores em geral (LEITE, 2019, p.63).
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Nas reflexbes finais, a autora destaca que a abordagem interdisciplinar e
construtivista possibilita a expressdo e a comunicacdo em diferentes linguagens,
ideias, conhecimentos e projetos, permitindo que os educandos e educandas e os
educadores e educadoras compartilhem préticas colaborativas, inovadoras, abertas e
interativas, promovendo o autoconhecimento e a melhoria das relagbes pessoais,
também por meio das tecnologias digitais.

A investigacdo de Rafaelly Delmira Saraiva Albuquerque (2018) para a
construcdo da Dissertacdo apresentada ao Programa de P4s-Graduagdo em Ensino
(PPGE), do Curso de Mestrado Académico em Ensino (CMAE), da Universidade do
estado do Rio Grande do Norte (UERN), intitulada “O Ensino de Geografia na
Educacao de Jovens e Adultos: Reflexdes sobre a Pratica Docente em Cajazeiras
(PB)”, tem como objetivo “analisar o ensino de Geografia no segundo segmento da
EJA, na perspectiva de investigar, através da pratica docente, se 0os conhecimentos
geograficos contribuem para uma formacgao discente critica” (ALBUQUERQUE, 2018,
p.22). A similaridade de tal estudo com a presente pesquisa se da ao fato de
estudarem como a construcdo colaborativa do conhecimento geogréafico pode
contribuir para a formacao discente critica na EJA.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de campo, do tipo estudo de caso, com
caracteristicas descritivas. Apresenta como referencial teorico Isabel Alarcédo, para
embasar suas problematizagdes sobre a escola reflexiva e a formacéo docente, Paulo
Freire como fundamentacao das discussdes sobre a EJA e lana de Souza Cavalcanti
para as reflexdes sobre a construcao colaborativa do conhecimento geografico.

Nas consideracfes finais, a autora apresenta desafios encontrados na EJA
como o numero de matriculados e posteriormente o alto nimero de evasdo, a
infantilizacdo do curriculo, conteddos desconexos com o cotidiano dos educandos e
educandas, a ideia de aligeiramento e facilitacdo da aprovacéo, dentre outros pontos
abordados. Também apresenta agravantes na area de Geografia, onde muitos
educadores e educadoras ndo sdo formados na &area de conhecimento, onde as
metodologias tradicionais se sobrepdem sobre as metodologias socioconstrutivistas,
perpetuando a transmissdo de conteudos e desfavorecendo praticas pedagogicas
para a construcdo colaborativa de conhecimentos geogréficos.

Os estudos realizados por Rodrigo Martins Bersi (2020) para a elaboragao da
sua Dissertacdo de Mestrado para o Programa de Pos-Graduagcdo em Educacéao, da

Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista Julio de
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Mesquita Filho - UNESP, com o titulo “O Blog Escolar em um Centro de Educagéo de
Jovens e Adultos: a Autobiografia como Emancipagao dos Sujeitos”. Por ser uma
pesquisa qualitativa, de campo, do tipo pesquisa-participante, onde o autor estava
envolvido intimamente com o campo de atuagéo, o estudo trouxe como objetivo geral
“a implementagdo do blog como um suporte de linguagem capaz de promover
atividades de letramento que incentivem praticas de leitura e escrita em ambientes
digitais” (BERSI, 2020, p.13).

Como aporte tedrico a pesquisa apresentou como principais nortes de reflexdo
o legado de Lev Vygotsky ao pensar o desenvolvimento dos homens e mulheres por
meio da linguagem, de Paulo Freire orientando os métodos de a¢édo pedagdgica no
ambito da EJA e ao estudo dos géneros discursivos em Mikhail Bahktin, com foco na
producdo de autobiografias. Esta dissertagdo se aproxima dos estudos pretendidos
na pesquisa ao abordar a promocao do Letramento Digital numa perspectiva de

emancipacao dos homens e mulheres.

O blog em nossa investigacdo aparece como uma biblioteca popular na
perspectiva de Paulo Freire em ambiente digital, ou seja, um espaco digital
das TDIC, localizado na internet, que valoriza as vozes dos sujeitos e suas
vivéncias, incentivando a participacdo social e a intervencéo na realidade por
parte dos sujeitos por meio da palavra emancipadora, procedendo assim uma
verdadeira inclusdo digital pela 6tica da atuacdo nestes ambientes digitais,
da valorizacdo dos sujeitos neste processo e pelo uso social da palavra,
motivando assim praticas significativas de leitura e escrita nestes ambientes
(BERSI, 2020, p.13).

Nas consideracdes finais, 0 autor aponta a producao autoral dos educandos e
educandas e a organizacdo da biblioteca popular digital como elementos
potencializadores para uma emancipacao na constru¢cdo das aprendizagens e na

promogéao do Letramento Digital, ou seja:

[...] a colaboragéo e efetiva utilizagao pratica da linguagem com suporte digital
em contextos reais e em atividades significativas, que possibilitem a
emancipa¢do pela mediacdo com a linguagem e a utilizacdo dos géneros
textuais com um direito dos sujeitos, em especial da autobiografia (BERSI,
2020, p.109).

A dissertacao produzida por Eduardo Lorini Carneiro (2019) para o Programa
de Poés-Graduacdo em Educacdo da Universidade La Salle, vinculado a linha de
pesquisa Culturas, Linguagens e Tecnologias na Educagao intitulado “Jogos
eletrbnicos como artefatos para a construgédo de conceitos cientificos em Geografia”,
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apresenta proximidade com a pesquisa que esta sendo realizada no que se refere as
novas praticas pedagogicas problematizadoras e dialégicas que oportunizam a
coautoria, a cooperacgao e a participacao ativa dos homens e mulheres na construcao
da aprendizagem. A tematica da gamificacdo, por si sO, aproxima o0s sujeitos da
pesquisa, educandos do 6°, 7° e 9° ano do Ensino Fundamental, recontextualizando
0s conceitos cientificos e, assim, ressignificando os saberes do senso comum.

A utilizacdo de jogos de consoles ja conhecidos, como “Tomb Rider”, “Prince
of Persia: The Forgoften Sands”, “Assassins Creed II”, entre outros, aproxima o0s
educandos e educandas do processo de aprendizagem, legitimando seus
conhecimentos prévios possibilitando maior participacao na articulacdo dos conceitos
geograficos. Como objetivo geral da dissertacao o autor pretende “compreender a
forma como os jogos eletronicos potencializam a agéo dos educandos e educandas
de 6°, 7° e 9° ano do ensino fundamental do Colégio Agricola Estadual Daniel de
Oliveira Paiva para a construcdo dos conceitos de Geografia” (CARNEIRO, 2019,
p.30).

Como referencial teérico da pesquisa o autor embasa suas reflexdes nos
autores Gilson Schwartz, Lynn Alves, Johan Huizinga, Jane McGonigal e Marc
Prensky, no que se refere a apropriacdo de tecnologias ao nosso cotidiano. Para
abordar a construcédo do conhecimento a partir de uma perspectiva construtivista e de
autonomia dos educandos e educandas, as reflexdes foram pautadas nos estudos de
Jean Piaget e Paulo Freire. Também buscou em Milton Santos o0 embasamento teérico
para a abordagem conceitual na area de Geografia. Esse referencial apresenta
similaridades de tal estudo com a presente pesquisa, justificando assim, a escolha
desta dissertacéo para compor a justificativa académica-cientifica.

Nas reflexdes finais, o autor destaca a trajetéria de coautoria dos educandos e
educandas na “criacao de materiais que podem enriquecer as aulas e os recursos da
propria escola, podendo ser apropriados por outras turmas” (CARNEIRO, 2019,
p.182). Os jogos interativos possibilitam a colaboragao criativa, proporcionando que
os educandos e as educandas sejam autores da historia que estao inseridos. O autor
destaca a criacao do roteiro de um jogo como um dos grandes desafios propostos, 0
gue nos remete a importancia de praticas pedagégicas construtivistas e

problematizadoras.
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ApOs a analise dos dados, verificamos que dentre todos os instrumentos
explorados pelos participantes, o que mais imp6s um desafio aos jogadores
e potencializou a constru¢do do conhecimento, a socializacéo de informacdes
e criatividade do grupo foi a criacdo do roteiro de um jogo. Evidenciamos que
este trabalho mobilizou os estudantes a pesquisarem acerca da cultura
nordestina como sendo o tema proposto pelo professor, criar uma narrativa e
estabelecer uma relacédo entre os personagens, os locais e a histéria criada
por eles. Assim como, compreender as técnicas de jogos, desafios, forcas,
fases e missées (CARNEIRO, 2019, p.182).

As buscas realizadas no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES
demonstram a importancia da tematica inserindo o Letramento Digital, a construcéo
de conhecimento geogréfico e a EJA. Em nossa pesquisa, damos continuidade as
discussfes que ja estdo ocorrendo no meio académico, avancando na articulacéo dos
trés conceitos que serdo trabalhados pensando em préticas pedagdgicas
problematizadoras. Percebemos que o nimero de dissertacfes e teses que abordam
os trés descritores sao reduzidos, ressaltando a relevancia deste estudo.

2.3 Relevancia social: A EJA e a sociedade

Pensando na relevancia social dessa pesquisa, fica evidente a necessidade de
contextualizar as demandas da atualidade. A segunda década do século XXI trouxe
toda a complexidade e controvérsia da contemporaneidade para 0 nosso cotidiano.
Em meio a uma pandemia mundial, as incertezas e 0os mais intimos medos da
humanidade emergiram. Vidas perdidas, economias enfraguecidas, sociedades
desestruturadas, desinformacédo e descrenca politica. As desigualdades sociais, as
desigualdades tecnoldgicas, a necessidade de investimento na formacéao inicial e
continuada de educadores e educadoras e o Letramento Digital de educandos e
educandas e educadores e educadoras sao pautas imediatas que necessitam de
pesquisas com rigor epistemoldgico e metodoldgico articuladas com a realidade das
escolas publicas do nosso pais. Ao mesmo tempo, estamos descobrindo outras
possibilidades de interacdo e mediacdo, por meio das tecnologias digitais (TD) e
analdgicas (atividades impressas) mudando praticas educativas e gerando novas
possibilidades de socializagéo.

Pensar a Educacdo na contemporaneidade implica considerar que o0s
processos de ensinar e de aprender ocorrem na coexisténcia entre 0s
espagos geograficos e os espagos digitais virtuais e, em compreender que as

rapidas mudancas se dao dialeticamente entre educacédo e Tecnologia Digital
(BACKES; SCHLEMMER, 2013, p.45).
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Esta “novo normal” demanda por habilidades e conhecimentos cada vez mais
complexos, que ultrapassam o simples dominio da codificacdo e decodificacdo dos
simbolos alfabéticos. Falar em educacdo pertinente ao contexto dessa sociedade
significa reconhecer esse processo de informatizacdo e tecnologizacdo que
participam do desenvolvimento desta sociedade e das formas de aprender, por meio
de conceitos como interatividade, multiletramentos, redes virtuais de relacionamento,
dentre outros. Propostas pedagodgicas podem emergir a partir desses conceitos e
propiciar situacdes de aprendizagem, construgdo de conhecimento e
compartilhamentos em uma educacgdo com principios da igualdade e democratizacéo
dos bens produzidos em e para a sociedade.

A valorizacdo dos diversos saberes e culturas, expressos nas diferentes
linguagens (musica, mapas, grafite, danca, poesia, rima, gamebook, entre outras)
amplia as possibilidades de articulagéo de conhecimentos e possibilita a resisténcia
da EJA, o incentivo a pesquisa desde a educacdo basica e a valorizacdo dos
profissionais da Educacéo.

Segundo Soares (2002), letrar € mais que alfabetizar, € ensinar a ler e escrever
dentro de um contexto no qual a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da
vida das pessoas. Nesse cenario, o desdobramento do letramento analdgico para a
realidade digital é evidente. Quando um texto se torna eletrénico, seja em forma de
mapa, de imagem, de poema, dentre outros e a leitura passa a ter um suporte de
aparelhos digitais, podemos falar em Letramento Digital. E essa aproximacao dos
homens e mulheres com os diversos “letramentos” também ¢é responsabilidade da
escola.

E importante considerar que os educandos e educandas da EJA possuem
uma trajetoria diferente daqueles que estdo nos anos em que a lei diz ser “adequados”
a faixa etaria. Muitos dos homens e mulheres séo trabalhadores, possuem experiéncia
profissional e tem a expectativa de insercao ou reinsergéo profissional. Muitos homens
e mulheres vdo em busca dos estudos com o propdsito de se manter no trabalho ou
de se qualificar, e enxergam na educacéao a resolucéao desses problemas (OLIVEIRA,
1999).

Outros educandos e educandas chegam na EJA desacreditados e, muitas
vezes, revoltados com seu processo escolar. InUmeras reprovagdes, evasoOes,
conflitos entre colegas, educadores e educadoras e equipes diretivas, s&o marcas

profundas na autoestima desses educandos e educandas. Buscam a certificacédo
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aligeirada como principal objetivo, pois perderam o0 encantamento com a escola. A
coexisténcia entre essas diferentes perspectivas e a necessidade de reencantar esses
homens e mulheres a partir da reflexdo sobre seus saberes e potencialidades faz com

gue a pesquisa cientifica nesse contexto seja urgente e relevante.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria, mas também, como ha trinta anos venho
sugerindo, discutir com os educandos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relacdo com o ensino dos conteudos (FREIRE, 2013, p.31).

Pensar em uma pesquisa voltada para a EJA é construir um caminho de
legitimacdo para diminuir as desigualdades, os sentimentos de inseguranca e
exclusao, por vezes reforcados no decorrer da vida escolar, e valorizar os saberes
gue homens e mulheres trazem para a escola por meio das suas histérias, memarias
e vivéncias. A busca da tomada de consciéncia do seu contexto, assim como o resgate
da autoimagem, pode fortalecer esses homens e mulheres e possibilitar as

transformacdes necessarias para cada um deles, segundo as suas escolhas.
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3 DIALOGOS NO PERCURSO

A EJA tem sua origem e trajetdria intimamente vinculada aos estudos de Freire
(1992; 2005; 2013; 2016; 2020; 2021). O engajamento do autor em relacdo a EJA
trouxe novas perspectivas ao tensionar os diferentes saberes e propor préaticas
problematizadoras e dialdgicas para a construcdo da autoria e coautoria nos
processos de aprendizagem. A EJA, inicialmente, era predominantemente destinada
aos educandos e educandas de uma faixa etéria adulta, no entanto, a partir de
diferentes movimentos vivenciados na sociedade contemporanea, evidenciamos a
presenca de educandos e educandas cada vez mais jovens, de uma faixa etaria
adolescente.

Essa transformacé@o é discutida por Brunel (2004), Carraro (2000), Dayrell
(2003; 2007), entre outros autores e destaca o carater plural do conceito de
juventude(s) em decorréncia da diversidade presente neste grupo e nas constantes
transformacdes vivenciadas por ele. Pensando nessas transformacgdes, chamamos
Soares (1999; 2002; 2004; 2013; 2020) e Schwartz (2007) para o dialogo sobre
Letramento Digital e Emancipacao Digital na contemporaneidade, onde os varios
eventos de letramentos possam estabelecer uma construcao coletiva, com diversos
participantes e saberes. Milton Santos (1978; 2004) também foi chamado para
participar dessas construcdes coletivas, onde os conceitos geogréaficos construidos
com os educandos e educandas por meio das praticas desenvolvidas nas oficinas do
Passaporte Geografico, serdo articulados com as historias de vida e conhecimentos

de cada participante das oficinas.

3.1 Percurso Histoérico e Legislacdo: De onde? Para onde?

Quando nos debrugcamos sobre a histéria da educacéo no Brasil, percebemos
grandes lacunas no processo de construcao das politicas publicas para esse campo,
uma vez que nosso pais foi se desenvolvendo numa perspectiva de dominagéo e
submissdo, onde a preocupacdo com o desenvolvimento cultural da populagédo é
muito recente. Olhar para esta histéria nos faz repensar e refletir sobre as
desigualdades que assolam nossa populacéo, tanto no ambito educacional, como nas

esferas sociais e econdémicas.



41

Para Novoa (2020), estudar a historia da educacao nos garante a reflexdo
sobre alguns aspectos ainda presentes na contemporaneidade. Segundo o autor,
manter um certo ceticismo nas "novidades" de métodos, técnicas, tecnologias e
reformas promove a consciéncia critica do fazer pedagogico, a relevancia da reflexao.
Uma histéria “nasce dos problemas do presente e que sugere pontos de vista
ancorados num estudo rigoroso do passado” (p.10).

Ao percorrer esta histéria nos deparamos com as multiplas identidades dos
diferentes homens e mulheres que apresentam caracteristicas locais, culturais,
étnicas e religiosas. Novoa (2020, p.10) descreve que “uma das fungdes do historiador
da educacéo € compreender esta l6gica de multiplas identidades, através da qual se
definem memorias e tradigbes, pertencas e filiagdes, crengcas e solidariedades”.
Assim, compreendemos que 0 processo histérico da educacdo brasileira traz as
marcas de uma colonizacdo de exploracéo e foi construido para a manutencdo do
poder da elite. Essa elite preocupava-se com o desenvolvimento do seu capital
cultural, enquanto as classes populares, historicamente marginalizadas, estavam
destinadas ao trabalho bracal e alienado. Para Marx (1964), o trabalho alienado é
somente um meio de sobrevivéncia para o trabalhador, algo estranho e sem valor,
gue acaba por oprimir e desumanizar, uma vez que nao representa uma expressao
das habilidades e potencialidades humanas. Mesmo com um distanciamento histérico
entre a Teoria da Alienacdo de Marx e o processo de exploracdo colonizadora do
Brasil, percebemos muitas similaridades na construcdo da histéria da educacao
brasileira, principalmente no que se refere a EJA.

A partir do século XVI, a educacédo de adultos estava amparada em politicas
destinadas basicamente a alfabetiza¢éo, restrita especificamente na decodificacédo de
sons e letras. A populacéo indigena, principalmente adulta, estava destinada a uma
educacdo religiosa com pretensdes de catequizacdo e aculturacdo, onde a
alfabetizacdo no idioma portugués seria uma forma de manter as populacdes
indigenas controladas (PAIVA, 2015). Porém, esta preocupagdo com a
alfabetizacéo/catequizacéo dos indigenas ndao perdurou por muito tempo, uma vez
gue o trabalho passou a ser exercido por portugueses e seus descendentes e também
por escravos.

Foi somente a partir do Periodo Imperial que os olhares para a educacgao
de adultos comecaram a gerar alguns frutos. A Carta Magna (BRAZIL, 1824), em seu

Artigo 179, Paragrafo XXXII, garante que a “instrugdo primaria é gratuita para todos
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os cidadaos”. Porém, a concepc¢ao de cidadania deste periodo era perversamente
limitada, uma vez que mulheres e escravos (aqui a perversidade ja era extrema) nao
gozavam deste direito. A preocupacao politica neste momento estava voltada para o
fortalecimento do eleitorado e para a preparacdo de uma mao-de-obra eficaz aos
novos tempos de urbanizacdo e industrializacdo. Percebemos que a EJA sempre
esteve atrelada aos interesses econdémicos e politicos da elite. No final do Periodo
Imperial foram criadas, em quase todas as provincias brasileiras, “escolas noturnas”
destinadas aos adultos que faziam parte da nova conjuntura econdémica. Segundo
Paiva (2015), em 1876 havia 117 escolas para adultos, o que demonstra o objetivo da
educacédo para a qualificacdo de mao-de-obra. Com a Lei Saraiva, Lei 3.029, de 09
de janeiro de 1881 (BRASIL, 1881), os eleitores precisavam saber ler e escrever,
marginalizando mais uma vez os analfabetos, o que auxiliou na difusdo das escolas

noturnas por todo o pais.

Em 1915 foi criada a Liga Brasileira contra o analfabetismo que pretendia
lutar contra a ignorancia para estabilizar a grandeza das instituicdes
republicanas. Era necessario tornar a pessoa analfabeta um ser produtivo
gue contribuisse para o desenvolvimento do pais (SOARES, 2001, p.52).

Percebemos que ao analfabetismo foi atribuido um carater de doenca e epidemia
e, para o desenvolvimento do pais, precisava ser combatido, independente dos
recursos das escolas, do ensino e da aprendizagem, da metodologia e da valorizacao
dos educadores e educadoras. A prioridade era alfabetizar os cidadaos para a
diminuicdo do indice de analfabetos. Apesar da luta recém travada, em 1920, o
analfabetismo no Brasil chegou a 72% da populacéo. Entre os anos 1920 e 1930, ndo
ocorreram mudancas significativas na educacéo de adultos.

Conforme Paiva (2015), foi a partir de 1940 que os olhares do governo para
estes homens e mulheres se ampliam e passam a vigorar como um tema relevante
para as politicas educacionais nacionais. Durante toda a década de 1940 e inicio da
década de 1950, politicas publicas voltadas para os adultos foram implementadas,
mas 0s objetivos eleitoreiros e a marginalizagcdo continuavam presentes nas acoes

propostas. Podemos citar, entre elas:

[...] a criagdo do Fundo Nacional de Ensino Primério (FNEP) em 1942, da
Campanha de Educacéo de adolescentes e Adultos (CEAA), em 1947, da
Campanha de Educacéo Rural (CNER), iniciada em 1952, e da Campanha
Nacional de Erradicacéo do Analfabetismo (CNEA), em 1958 (XAVIER, 2019,

p.4).
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Estas politicas foram implementadas entre 1947 a 1963, por meio do Fundo
Nacional de Ensino Primario. A CEAA apresentava o adulto analfabeto como um
impedimento para o desenvolvimento do Brasil, culpabilizando estes homens e
mulheres pela pobreza, desigualdade social e cultural, ou seja, a causa das mazelas
do pais. Hoje percebemos claramente que o adulto analfabeto é a consequéncia das
desigualdades sociais e econdmicas, da falta de politicas publicas para as minorias,
da falta de investimento na educacdo publica, entre outros fatores que levam a
manutencdo do status quo, porém este debate ainda permeia 0s cenarios politicos
com ideias como a meritocracia educacional.

Para Paiva (2015), a CEAA passava por muitas dificuldades uma vez que a
precariedade da educacao oferecida afastava educandos e educandas, assim como
educadores e educadoras, das salas de aula. Além disso, as indicacfes politicas de
senadores e deputados n&o priorizavam educadores e educadoras qualificados(as),
nem os locais com necessidades destas escolas, mantendo um ensino marginalizado
e com dados que nao retratam a realidade. O adulto analfabeto era considerado
inferior ao alfabetizado, por isso as demandas e investimentos educacionais também
poderiam ser inferiores.

No final da década de 1950 e inicio dos anos 1960, o paradigma educacional
para os adultos passa por mudancas profundas a partir da Educacdo Popular,
preconizada por Paulo Freire. O adulto analfabeto passa a ser visto como homem e
mulher que produz a sua histdria, constrdi saberes ao longo da vida, € responsavel
pela producao das riguezas brasileiras, precisa ser ouvido e € capaz de refletir sobre
si mesmo, sobre 0 seu tempo e suas responsabilidades e direitos. A primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao, n® 4.024, de 1961 ja estava em vigor ha dois anos e,
em comparacao com outras politicas publicas até ali construidas, trazia perspectivas
importantes para a EJA.

Em 1963, Paulo Freire é convidado pelo presidente Jodo Goulart a construir
um Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos - PNAA. Com seu método, partindo
de palavras geradoras, valorizava o dialogo e a alfabetizacdo pela conscientizacao.
As cartilhas infantilizadas e limitantes foram deixadas de lado e o paradigma de que
0 educador e a educadora s6 ensinam e o educando sé aprende também, uma vez
que Freire defendia que tanto educador e educadora quanto educandos e educandas

ensinam e aprendem num processo de interacdo e dialogo. O homem ou mulher
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submisso e servil (oprimido) daria lugar ao cidaddo participante e atuante na
sociedade (emancipado).

No inicio da Ditadura Militar no Brasil, com o Golpe de 1964, Freire foi exilado
e todo o planejamento e politicas implantadas nos anos anteriores foram extintas com
a justificativa de ameacar a ordem e a seguranc¢a nacional. Nesse periodo, uma nova
revisdo do Plano Nacional de Educacao foi realizada em 1966, com objetivo de
fortalecer o controle ideologico na EJA, ainda muito influenciada pelos ideais da
Educacgdo Popular e de Paulo Freire. Em 1967, o governo lanca o MOBRAL -
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo com um carater extremamente assistencialista
e conservador. O objetivo desta politica publica, que atendia jovens e adultos de 15 a
30 anos, era a alfabetizacéo sistematica, a formacéo de mao-de-obra e a reducéo dos
indices de analfabetismo, sem preocupac¢do com 0 pensamento critico ou a formacgéo
integral dos homens e mulheres.

O material didatico era controlado pelo governo e nao possibilitava a discusséo
e o dialogo entre educadores e educadoras e educandos e educandas. Para Soares
(2001), o MOBRAL servia de base na manutencdo do modelo capitalista, pois néo
potencializou os direitos sociais dos educandos e educandas adultos. Além disso, a
metodologia acritica e engessada impedia a tomada de consciéncia dos
trabalhadores, servindo aos interesses do governo militar.

O Ensino Supletivo foi implantado com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo, n° 5.692/71 (BRASIL, 1971). Nesta legislagéo aparece pela primeira vez a
preocupacdo com a continuidade dos estudos apés a alfabetizacdo de jovens e
adultos, que ndo concluiram os estudos na idade propria. Segundo Soares (2001), as
seguintes funcdes foram atribuidas a EJA: a supléncia, o suprimento, a aprendizagem
e a qualificacdo, mediante a oferta de cursos e exames supletivos. Percebe-se o
objetivo de certificacdo da legislacdo e ndo a promocéao da educacéo ao longo da vida
para jovens e adultos.

Com o fim do MOBRAL em 1985 e o processo de redemocratiza¢do do Brasil,
novos programas e projetos foram criados. A Fundacdo Educar deu suporte
pedagdgico e técnico as prefeituras e estados no que se refere as politicas para EJA.
Xavier (2019) esclarece que essa fundagéo néo agia de forma direta nas escolas e
representou, em alguns momentos, a continuidade do MOBRAL através do controle
das atividades técnicas. Por falta de recursos para o financiamento foi extinta em

1990. Com o Governo Collor, a EJA ndo recebeu mais financiamento federal, ficando
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nas maos das prefeituras que aceitassem o desafio de financiar a educacao voltada
para este publico, ainda que a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988, p.134), em seu
artigo 205 institui que “a educacgao é direito de todos e visa ao total desenvolvimento
da pessoa, incluindo sua preparagao para exercer a condi¢cédo de cidadao e o conjunto
de aptiddes para trabalho”.

A partir da publicacdo da Constituicdo Cidada, novas politicas publicas
comecam a ser implantadas no Brasil, buscando adequar a legislacdo brasileira as
mudancgas politicas e sociais da ultima década do século XX. As novas prefeituras
administradas por partidos de ideologia progressista, eleitas com voto popular,
comecam a intensificar a qualificacdo da EJA, organizando secretarias especificas,
buscando a valorizacdo e a formacédo continuada dos educadores e educadoras,
retomando os debates sobre as metodologias e as abordagens pedagoégicas
embasadas, por muitas vezes, na perspectiva Freireana. Cidades como Porto Alegre,

Sao Paulo e Santos, dentre outras, sdo exemplos destas novas politicas.

A conquista maior, expressa na Constituicdo de 1988, foi a declaracédo do
ensino fundamental como direito publico subjetivo. Seu ndo oferecimento, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoria competente -
inclusive para os que néo tiveram oportunidade de cursa-lo ou conclui-lo na
idade prépria (FAVERO; FREITAS, 2001, p.377).

Em 1996, durante o Governo Fernando Henrique Cardoso, em cumprimento a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, n° 9394/96
(BRASIL, 1996), fortalece a EJA ao descrevé-la como Modalidade da Educagéo
Basica, com especificidades e metodologias préprias. A LDB 9394/96 traz no Titulo V,
Capitulo 2, da Secéo V da EJA, um capitulo especifico regulamentando-a num olhar
inclusivo e de continuidade nas politicas publicas nacionais. Com a garantia legal de
investimentos, a EJA passa a ser uma politica social, prevendo a melhoria da
gualidade de vida e de trabalho dos homens e mulheres, a partir de uma educacgao

integral.
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Art. 37. A educagédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida (Redacdo dada pela Lei n°® 13.632, de
2018). § 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicGes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames. § 2° O Poder Publico viabilizar4 e estimulari o acesso e
a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acbes integradas e
complementares entre si. 8 3° A educacdo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacéo profissional, na forma do
regulamento (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008). Art. 38. Os sistemas de
ensino manterao cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular. § 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao: |
- no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos; Il - no nivel de conclusao do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos. § 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.
(BRASIL,1996).

As portas do século XXI, Pareceres e Resoluc¢des sédo elaboradas para legitimar

a EJA, bem como para trazer a organizacdo de carga horaria, matriz curricular,

processo metodoldgico e a avaliagcdo enquanto processo. As funcdes da EJA também

sdo abordadas nessas resolugbes permitindo um maior entendimento das
concepcdes epistemoldgicas e metodoldgicas desta modalidade.

O Parecer CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a EJA:

Art. 1° Esta Resolucéo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos a serem obrigatoriamente observadas na
oferta e na estrutura dos componentes curriculares de ensino fundamental e
médio dos cursos que se desenvolvem, predominantemente, por meio do
ensino, em instituicbes préprias e integrantes da organizacao da educagédo
nacional nos diversos sistemas de ensino, a luz do carater préprio desta
modalidade de educacéo (BRASIL, 2000).

Este documento preocupa-se em adequar as propostas curriculares das
escolas que oferecem a modalidade da EJA para possibilitar um curriculo integral e
amplo, permeando todas as areas do conhecimento e mantendo-se atual e conectado
com as necessidades dos jovens e adultos para a sua formagéao plena, tanto nas
guestdes de cidadania, quanto ao mundo do trabalho e da emancipagao humana.

O Parecer CNE/CEB n°11, de 10 de maio de 2000 (BRASIL, 2000), apresenta
as funcdes da EJA, sendo elas:
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e Funcdo Reparadora, garante aos homens e mulheres um direito que ha muito
havia sido negado, o direito a uma educacéao de qualidade e que seja planejada
respeitando as especificidades do publico que ira atender.

e Funcdo Equalizadora vai garantir as oportunidades aqueles que nao
conseguiram frequentar ou concluir a escola, seja por inUmeras reprovacoes,
evasdes ou abandono no decorrer da vida, uma vez que a maioria desta
populacao foi obrigada pela conjuntura de desigualdade social e econémica em
optar entre a educacdo escolar e o trabalho, seja ele doméstico ou nao,
remunerado ou ndo. Percebemos assim, porque o publico da EJA é
majoritariamente constituido de negros, pardos e mulheres.

e Funcdo Qualificadora, € a funcdo permanente da EJA, ou seja, visa
proporcionar a constante atualizagcdo dos conhecimentos ao longo da vida. Ao
reconhecermos estas funcdes como de extrema relevancia para a diminuicao
das desigualdades sociais, atribuimos a EJA uma importancia fundamental no

desenvolvimento de uma sociedade mais justa, democréatica e inclusiva.

Apesar dos inegaveis avancos proporcionados pela Constituicdo Federal
(1988), pela Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 (BRASIL, 1996), pela Resolucéo
01/2000 (BRASIL, 2000) e o Parecer 11/2000 (BRASIL, 2000), no inicio do século XXI,
percebemos um retrocesso nas politicas publicas para a EJA. Em 2003, o Programa
Brasil Alfabetizado (PBA) foi lancado pelo Governo Federal como uma politica
adjacente de medidas de combate a pobreza, como o Fome Zero e o Bolsa Familia.
Esse programa se afastava das funcdes previstas no Parecer 11/2000 (BRASIL, 2000)
para a EJA, pois era de curta duragdo, previa um processo de aligeiramento dos
estudos, ndo garantia a continuidade e a atualizacdo do conhecimento ao longo da
vida, precarizava o trabalho docente com ajuda de custo minimas e nédo tinha
orientacdo, nem supervisdo dos curriculos e das metodologias (DI PIERRO;
HADDAD, 2015, p.207).

Ja no inicio do segundo mandato do Governo Lula, a EJA foi incluida no Plano
Nacional de Desenvolvimento (PND). Mas, os educandos e educandas da EJA nao
foram incluidos no Sistema de afericdo de desempenho instituido pelo INEP para a
composicéo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB), o que trouxe
como consequéncia um esquecimento da modalidade frente a opinido publica e aos

gestores municipais e estaduais. Por outro lado, contrariando os movimentos sociais,
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educadores e educadoras e Unido Nacional dos Estudantes (UNE), o INEP voltou a
fazer a certificacdo de conclusdo da EJA em 2005, por meio do Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) e incluiu a certificacao
da EJA no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a partir de 2009. Mais uma vez,
0s pressupostos metodoldgicos e epistemoldgicos previstos na legislacédo do final dos
anos 90 e inicio dos anos 2000 n&o foram priorizados, quando a certificacdo passou
a ser centralizada pelo Governo Federal.

Com a inscrigdo da EJA no Fundo de Desenvolvimento e Manutencdo da
Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educag¢do (FUNDEB), com
vigéncia de 2007 a 2020, houve avancos no financiamento da modalidade. Ainda
assim, o fator de ponderacéo atribuido as matriculas efetuadas nos cursos presenciais
da EJA é o menor de todas as demais etapas e modalidades, existindo um teto
maximo que ndo pode exceder 15% do total (DI PIERRO; HADDAD, 2015, p.208). No
final do Governo Lula, em 2009, e inicio do Governo Dilma, em 2010, as matriculas
presenciais da EJA foram computadas para o recebimento de verbas nos Programas
Federais do Livro Didatico, da Merenda Escolar e do Transporte Escolar, trazendo
beneficios na aprendizagem e na permanéncia dos jovens e adultos na escola.
Porém, esses beneficios ndo demonstraram impactos diretos na educacéo, pois 0s
indicadores educacionais constataram um lento aumento nos indices de alfabetizacéo
e escolaridade dos jovens e adultos e reducdo das matriculas na EJA em 2013 (DI
PIERRO; HADDAD, 2015, p.211).

Nos ultimos anos, a Modalidade EJA vem sofrendo perdas importantes nas
esferas de financiamento, gestao, planejamento e programas de apoio aos educandos
e as educandas. Com a extin¢do da secretaria responsavel pela EJA (Secretaria de
Educacgdo Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Incluséo), o fim do organismo
participativo da modalidade (Comissado Nacional de Alfabetizacdo e Educacéo de
Jovens e Adultos - CNAEJA?) e a interrupcéo da distribuicdo de materiais didaticos, a
modalidade vem sendo abandonada pelo Governo Federal.

Segundo as estatisticas do Censo Escolar (BRASIL, 2018), a EJA tem um
publico potencial de mais de 88 milhdes de pessoas, porém, no Brasil, ha apenas 3
milhdes de vagas disponiveis. Mesmo com esta defasagem imensa de oferta de vagas

para a necessidade da populagdo, em muitas escolas sobram vagas e algumas

1 A CNAEJA reunia representantes de movimentos sociais e da sociedade civil para assessorar a
politica de EJA no MEC.
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turmas da EJA sdo ameacadas constantemente de serem fechadas. Sem as politicas
publicas de manutencdo desta populacdo de jovens e adultos na escola, como
programas de merenda escolar, transporte escolar, livros didaticos, auxilio para
entrada no mundo do trabalho, flexibilizacdo de horarios e curriculo atendendo as
especificidades dos jovens e adultos, o esvaziamento destas turmas fica cada dia
mais evidente.

Além de todo este processo de sucateamento e marginalizacdo da
modalidade EJA, o contexto pandémico tem revelado uma realidade ainda mais
preocupante. O ensino remoto fez com que o indice de abandono e evasao escolar
aumentasse nesta modalidade, uma vez que grande parte destes homens e mulheres
nao tém acesso as tecnologias digitais e a conectividade, seja por ndo possuir 0s
dispositivos tecnoldgicos (celulares, tablets, computadores) e/ou ndo terem acesso a
internet para acompanhar as aulas online. Muitos educandos e educandas da EJA
sdo pais e maes e acabam priorizando os dados maoveis dos celulares para que o0s
filhos e filhas realizem as atividades remotas. Por ndo estarem familiarizados com
plataformas ou espagos de aprendizagem virtuais, muitos educandos e educandas da
EJA abandonam a escola. Nas turmas de alfabetizacdo esta realidade se agrava ainda
mais, uma vez que os educandos e as educandas ainda ndo sabem ler e escrever.

Em 2021, o Governo Federal publicou a Resolucdo CNE/CEB n°1 (BRASIL,
2021), que institui Diretrizes Operacionais para a EJA nos aspectos relativos ao seu
alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e EJA a Distancia. O documento apresenta alguns pontos
controversos e se distancia das proposi¢ées do Parecer n°11/20002. Primeiramente,
o tempo destinado a consulta popular para apreciacédo e apontamentos da resolucéo
foi de seis dias, entre o final de novembro e inicio de dezembro de 2020,
demonstrando um silenciamento das vozes da EJA e de todos que pesquisam e
participam das constru¢des e avancos historicos na legislagdo da modalidade. A nova
resolucéo faz apenas uma referéncia as metas do Plano Nacional de Educacéo e
nenhuma referéncia ao Parecer n°01/2000, ficando evidente o descaso com o
percurso histérico da legislacéo da EJA.

2 0O Parecer n°11/2000 foi uma construcao coletiva contemplando diferentes vozes dos envolvidos na
EJA, por meio de Féruns, Audiéncias Publicas, Grupos de Pesquisa, Especialistas e Movimentos
Sociais.
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Como justificativa para essa nova resolucéo esta a adequacdo da mesma as
novas legislacdes publicadas nos udltimos anos como o Plano Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei n° 13.415
que delibera sobre o Novo Ensino Médio. Essas novas diretrizes apresentam uma
perspectiva economicista, com a diminui¢cdo da responsabilidade do Estado sobre a
educacéo e a privatizacado dos processos educativos, como projeto tracado para as
politicas publicas da educacgao. “A EJA” (modalidade da Educagao Basica) deixa de
ser “O EJA” (ensino supletivo/supléncia) na LDB de 1996, dessa forma, o modus de
ser dessa modalidade garante o Direito e 0 Respeito as suas especificidades, ndo
sendo possivel um alinhamento ao PNA, a BNCC e a EJA/EAD.

Na proposicdo das diretrizes curriculares para a EJA expressas na nova
resolucdo, percebemos um recuo dos percursos e conquistas histéricas da
modalidade, garantidos pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), artigos 205 e 208
e pela LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), fazendo direcionamentos para quatro
modalidades na mesma resolucédo. Expressar em um anico documento diretrizes para
a EJA, educacao especial, educacao profissional e educacéo a distancia é reduzir a
importancia de cada modalidade e omitir os avancgos e especificidades de cada uma
delas.

A EJA e a Educacéo Especial sdo modalidades distintas, mesmo apresentando
algumas convergéncias, mas devido a complexidade de cada uma das modalidades,
ndo podem ser discutidas em uma Unica resolucdo. Causa estranhamento também,
gue o elemento prévio para a entrada na EJA com articulacdo com a Educacéo
Profissional (Art.7°) seja a elaboragcao de um “Projeto de Vida” pelos educandos e
educandas, ou seja, um memorial que cada homem e mulher deve apresentar de suas
trajetorias escolares e profissionais.

Fica evidente o desconhecimento dos homens e mulheres que fazem parte da
modalidade, uma vez que a absoluta maioria j& passou por inimeras privacoes,
exclusfes e insucessos NOS seus percursos escolares e profissionais e buscam na
EJA uma possibilidade de transformacao dessa realidade. Além disso, o incentivo a
parcerias com empresas privadas diminui a participacao e responsabilidade do Estado
com esses homens e mulheres.

Outra controvérsia aparece na EJA como aprendizagem ao longo da vida
(art.8°, paragrafo I, inciso 7°) restrita aos grupos vulneraveis, ou seja, quilombolas,

indigenas, ribeirinhos e deficientes, descaracterizando a modalidade como Direito
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Publico Subijetivo, ou seja, para todos, garantindo direito de exigéncia e caso, ndo seja
atendido pelo Estado, Direito a Justiciabilidade. A EJA/EAD (Art.6°) parece
desconhecer as dificuldades e desafios que o Ensino Remoto revelou durante a
pandemia, onde as desigualdades de acesso, conexdo e aprendizagem foram
ampliadas consideravelmente, afetando, em especial, educandos e educandas de
escolas publicas e da modalidade. Na Resolucédo ndo ha mencgéao a nenhuma politica
publica de ampliacdo do acesso, conexdo, formacdo e instrumentalizacdo das
instituicbes e dos docentes.

A Resolucdo n°01/2021 (BRASIL, 2021) faz uso de expressdes antagonicas,
inclusive nos mesmos artigos, demonstrando uma superficialidade dos principios
norteadores dessa politica publica. Apresenta o trabalho como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagogico, destaca a formacdo humana integral, a
integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como eixos estruturantes e a
preocupacdo com a formacdo para o mundo do trabalho. Na contramao desses
principios norteadores libertarios, destaca a competéncia para a laborabilidade, o
empreendedorismo e o protagonismo dos homens e mulheres na economia, as
competéncias socioemocionais para o mercado de trabalho e a empregabilidade como
objetivo de formacéo de mao-de-obra, atendendo a uma politica econémica neoliberal.

Todas essas consideracfes estdo sendo discutidas nos Féruns Estaduais, no
Forum Nacional da EJA, na ANPED (Associacdo Nacional de Pesquisa em
Educacéo), nas universidades, nos Sistemas Estaduais e Municipais de Educagéo,
gerando preocupacdo e reacdo, onde estas entidades ja demonstraram insatisfacao
pelo processo e texto da resolucdo,enviando documentos de contestacdo que
apontam os retrocessos desta resolucdo para a EJA.

Enquanto educadores e pesquisadores da EJA é de nossa responsabilidade
buscar a manutencdo da garantia de um modelo pedagdgico proprio, bem como
praticas pedagogicas que promovam uma Educacdo Emancipatéria, pois somente na
pratica pedagogica dialogica, coletiva e cooperativa conseguiremos resistir aos

ataques contra a democracia e contra o direito de todos e todas.

3.2 Ressignificando a EJA: Praticas Problematizadoras e Dialdgicas

A pratica pedagdgica € a materializacdo do processo educativo, assim, para

construirmos as praticas pedagoégicas precisamos tomar consciéncia da nossa



52

compreensao de educacédo. Para Freire (2016) a educacéo representa um espaco de
conquistas para a populacdo oprimida e tem como objetivo provocar atitudes criticas
e reflexivas sobre a realidade, por meio da acdo e da tomada de consciéncia. Uma
educacédo que liberta, ndo uma educacdo que molda ou engessa, onde homens e
mulheres possam construir-se como pessoas que formam a propria cultura e fazem a
prépria historia em relacdes de reciprocidade com outros homens e mulheres.

A importancia e a urgéncia de préaticas pedagodgicas problematizadoras e
dialégicas na EJA, sao justificadas a partir dos conceitos de Freire sobre a educacao
problematizadora e as diversas facetas do dialogo na concepcédo do autor.

Para Freire (2016, p.133)

A educacéo problematizadora tem como fundamento a criatividade e estimula
uma acgdo e uma reflexdo verdadeira sobre a realidade, respondendo assim

avocacgéao dos homens, que soO sdo seres auténticos quando estao engajados
na busca e transformacéo criadoras.

Assim, compreendemos a complexidade e o desafio de fazer educacéo,
principalmente em nosso pais. Estimular a acao e a reflexdo sobre a realidade, nos
tira de uma posicdo passiva frente ao contexto social, econébmico, educacional e
cultural do Brasil. Somos, educadores e educadoras, desafiados a engajar-nos aos
nossos educandos e educandas na busca pelo pensamento critico e na humanizagéo
mutua. A concepcéao freiriana de inacabamento e incompletude dos seres humanos,
apresenta a educacdo como uma atividade continua, flexivel, atenta as
transformacdes e em constante mobilidade frente a praxis.

Para embasar essa educacéo problematizadora, fazemos uso da expressao
‘homens de dialogo” (FREIRE, 2016, p.135), apresentando o carater revolucionario
desse tipo de educacdo. As circunstancias em que homens e mulheres vivem nao sao
imutaveis, mas sao limitantes em um determinado momento histérico. Essas
limitacdes, desafiam os homens e mulheres a buscarem por transformacgdes, sendo o
ponto de partida para as mesmas. Segundo Freire (2016, p.135)

O dialogo € o encontro entre homens, intermediado pelo mundo, para nomear
esse mundo. Se é por meio da palavra, ao nomear o mundo, que os homens
o transformam, o didlogo se imp&e como o caminho pelo qual os homens

encontram o significado de serem homens. Logo, o didlogo se constitui como
uma necessidade existencial.

Destacamos 0 quanto nossas escolas silenciaram educandos e educandas ao

longo da histéria, com a desculpa de se manter a ordem e um ambiente adequado de
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aprendizagem. Mas, se a construc&o do conhecimento ocorre por meio das interagbes
entre 0os homens e mulheres e 0o mundo, que tipo de aprendizagem estamos
desenvolvendo? Esse dialogo ndo é uma troca de ideias, ou uma competicdo para ver
guem consegue convencer o outro; muito menos, uma discussédo entre homens e
mulheres que querem comprovar seu ponto de vista a todo custo. O dialogo
apresentado por Freire (2016) é aquele que une homens e mulheres responsaveis e
nao existe em relacdes de dominacao. Ao contrario, o dialogo € bem-vindo quando os
homens e mulheres estdo conscientes do seu inacabamento e disposto a aprender e
a ensinar, em um compartiihamento de conhecimentos capaz de criar novos
conhecimentos. As praticas problematizadoras e dialdégicas que vamos discutir neste

capitulo séo inspiradas nessas concepcoes freirianas.

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos em
que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental € que professor e
educandos saibam que a postura deles, do professor e dos educandos, é
dialégica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou
enguanto ouve. O que importa é que o professor e educandos se assumam
epistemologicamente curiosos (FREIRE, 2013, p.83).
Quando realizamos uma pesquisa-acdo com os educandos e educandas da
EJA, o cuidado com a contextualizacdo politica, social e econémica que estamos
vivendo é de fundamental importancia para o planejamento das acdes colaborativas
gue queremos desenvolver. Essa modalidade da educacdo basica, esta inserida em
uma politica educacional e em um contexto de transformacdes de todas as ordens. A
pandemia da Covid-19 vem acentuando as desigualdades de acesso e permanéncia
em toda a educacéao brasileira, com destaque para a EJA. A0 mesmo tempo, vivemos
em uma sociedade em rede (CASTELLS,1999), que cada dia estd mais entrelacada,
conectada e em permanente interacdo com as tecnologias digitais, incluindo e
excluindo homens e mulheres. Dessa forma, aproximar os educandos e educandas
das discussfes que permeiam essa sociedade e promover a tomada de consciéncia
do eu e da realidade, também é papel da escola.
Outro sentido mais radical tem a assung¢ao ou assumir quando digo: uma das
tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € proporcionar as
condicdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante,

transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar (FREIRE, 2013, p.42).
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Ao propormos praticas pedagdgicas problematizadoras e dialégicas, estamos
rompendo com uma heranca educacional ainda embasada na transmissdo de
conhecimento pelo educador ou educadora e na memorizacdo e repeticdo pelos
educandos e educandas, praticas recorrentes na educacdo bancéria.
Paradoxalmente, Freire (2013, p.24) adverte que “ensinar nao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgéo ou a sua construgao”.
Pensar em metodologias que busquem o desenvolvimento da autonomia dos homens
e mulheres, a experimentacao e a constru¢ao do conhecimento por meio da interagao,
se faz necessario. Partindo de uma relacao dialética entre homens e mulheres e seus
contextos e superando a ideia fatalista de determinismo histérico, a possibilidade de
mudancas na realidade de cada educando e educanda e do seu entorno torna-se
viavel.

Essa concepcao proporciona outras experiéncias aos educandos e educandas,
onde a compartilhamento de saberes e experiéncias, podem potencializar a
construcdo de conhecimento coletivo. Assim, esse conhecimento construido é “[...]
elaborado a uma prética social porque elabora tomada de consciéncia de si, sobre 0s
outros, sobre o n@s, sobre a situacao, sobre o conjunto de interagdes constitutivas do
contexto experiencial” (JOSSO, 2010, p.123). Este compartihamento de
conhecimentos, historias de vida, questbes e duavidas, instigam e legitimam os
educandos e as educandas no processo de aprender. Paiva (2017) discorre sobre
suas vivéncias de filha de trabalhadores que chegou na Universidade articulando com
0 pensamento freiriano:

Talvez ja exercitassemos, naquele tempo, sem saber, ndo so a liberdade de
aprender e de viver aprendendo, que Paulo Freire defendia nas suas
incursdes pelo Nordeste, mas a autonomia de pensamento, descobrindo na
pratica, os inéditos vidveis possiveis, para a emancipacdo das pessoas,

assim também como a democracia, em espacos coletivos e produzidos
cotidianamente por todos nés, cooperativa e inventivamente (p.70).

Nesse sentido, “[...] ndo haveria criatividade sem a curiosidade que nos move
e que nos pbe pacientemente impacientes diante do mundo que néo fizemos,
acrescentando a ele algo que fizemos” (FREIRE, 2013, p.18). Os conhecimentos sao
“[...] produzidos pelo proprio aprendiz em comunhao com o professor formador, [...] a
pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2013, p.39). O pensar certo

nao significa pensar igual, mas pensar a partir da observacdo da realidade,
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considerando as condigbes individuais e coletivas, na direcdo do bem comum e
promocdo humana.

Outros conceitos importantes quando propomos praticas problematizadoras e
dialégicas sédo os de Colaboracédo e de Cooperacao. Muitas vezes, esses conceitos
sdo utilizados como sindnimos, porém, apesar de se entrelagarem, possuem
significados diferentes. Para Schlemmer (2018), numa perspectiva interacionista-
construtivista®, a colaboragéo pressupde o trabalho com o outro e a cooperacéo é a
realizacdo de operagfes mentais com o outro. Assim, no processo de construcao de
conhecimento, os saberes prévios dos educandos e educandas, suas curiosidades,
conflitos e 0 meio em que vivem passam a se conectar com o outro e, nessa conexao,
constroem novos conhecimentos, “[...] a partir das trocas e do respeito mutuo”
(SCHLEMMER, 2018, p.48).

Esse processo colaborativo e cooperativo acontece entre todos os homens e
mulheres que estdo em interacdo, sendo construido por muitas méos e, ao mesmo
tempo, sugere uma relacdo de didlogo, comprometimento, legitimacdo do outro e de
si mesmo e engajamento nas propostas coletivas. As perguntas ndo sao mais
provocadas somente pelo educador ou educadora, mas os proprios educandos e
educandas permanecem em uma busca continua por respostas que poderdo ser
provisodrias. “Uma tal busca néo se faz no isolamento, mas na comunicacao entre 0s
homens” (FREIRE, 2020, p.82). A comunicagdo aberta, coletiva, reciproca contribui
para que todos ensinem e aprendam, oportunizando uma atuacdo e correlagéo
pedagdgica com o outro no mundo.

Neste sentido, o bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o
educando até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é
assim um desafio e ndo uma “cantiga de ninar”. Seus educandos cansam,
ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu

pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas
(FREIRE, 2013, p. 83).

Os homens e mulheres da EJA, em sua grande maioria, percorreram itinerarios
educativos, onde foram acostumados a ouvir, copiar, memorizar e reproduzir 0s
conhecimentos, sem nenhuma reflexéo ou interagéo. Muitos nunca foram ouvidos, ou
talvez, nunca foram vistos nas suas especificidades. Suas histérias ndo foram

contadas, suas experiéncias na familia, no trabalho, na escola, ndo fizeram parte de

3 Consiste na compreensao de que o conhecimento se da a partir de um processo constante e continuo
de acao do sujeito com o meio fisico e social, num processo de permanente construcéo.
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nenhum curriculo. Talvez, uma boa parte desses homens e mulheres nunca
trabalharam em grupos, nunca propuseram nenhuma atividade, ndo foram desafiados
e nao desafiaram nenhum colega, ndo se permitiram indagar ou trazer informacdes
para colaborar com o educador ou educadora. Estiveram passivos na maioria dos
anos que frequentaram a escola. Nao foram ensinados a perguntar, a escrever suas
préprias percepcdes sobre um tema ou conteludo ou a fazer parte ativamente do
ambiente escolar.

Mudar essa conjuntura é papel dos educadores e educadoras com perspectiva
libertadora, que tém como base epistemoldgica a interagdo, a construgéo coletiva e 0
pensamento processual/sistémico, onde “os educandos refletirdao sobre seu carater
de seres situados, na medida em que sejam desafiados a atuar” (FREIRE, 2016, p.38).

As praticas pedagdgicas problematizadoras e dialégicas sdo planejadas para
esses homens e mulheres, trazendo as diversas formas de tecnologias (analégicas e
digitais) e proporcionando momentos de redescoberta do aprender, investigar, ajudar
0 OUutro nesse processo, testar, errar, construir hipéteses e comprova-las ou refuta-las.
Fazer das diferentes relagBes dialégicas mini-laboratorios de possibilidades.
Reencantar homens e mulheres que ja vivenciaram fracassos e reprovacdes no

ambiente escolar, buscando uma educac¢do emancipatoria.

Algumas vezes gosto de falar de pedagogias paralelas, onde o professor
emprega, simultaneamente, diversas modalidades de aula. Se a relacdo
dindmica, questionadora, coexiste com apresentacfes feitas por estudantes,
trabalhos em grupos, trabalhos individuais, redacdes, trabalhos de pesquisa
fora da sala de aula, e assim por diante, a propria forma do curso diminui o
risco de que a fala do professor se torne uma palestra para a transferéncia
de conhecimento (FREIRE, 1992, p.58-59).

Como educadores e educadoras libertadores néo priorizamos a difusdo do
conhecimento a partir das nossas experiéncias somente. Nosso papel foi ampliado,
uma vez que os educandos e educandas irdo tracar diferentes percursos na
construcdo do conhecimento. Repensar criticamente nossa pratica € uma acéao
permanente, ou seja, ‘0 que se precisa € possibilitar, que, voltando-se sobre si
mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se
como tal, se va tornando critica” (FREIRE, 2013, p.40). A problematizagédo constante,
junto ao coletivo, nos desafia a mantermos a consciéncia da nossa incompletude e da

busca continua pelo conhecimento.
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Gosto de ser homem, de ser gente, porque ndo esta dado como certo,
inequivoco, irrevogavel que sou ou que serei decente, que testemunharei
sempre gestos puros, que sou e que serei justo, que respeitarei 0s outros,
gue ndo mentirei escondendo o seu valor porque a inveja de sua presenca
no mundo me incomoda e me enraivece. Gosto de ser homem, de ser gente,
porque sei que minha passagem no mundo ndo é predeterminada,
preestabelecida. Que o meu “destino” ndo é um dado, mas algo que precisa
ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente
porque a histéria em que me faco com os outros e de cuja feitura tomo parte
é um tempo de possibilidades, e ndo de determinismo. Dai que insista tanto
na problematizacédo do futuro e recuse sua inexorabilidade (FREIRE, 2013,
p.52).

Para Freire (2016), uma educacéao libertadora valida a vocacdo de homens e
mulheres a serem sujeitos, bem como 0s contextos e tempos que vivem. Na dinamica
entre vivéncias, saberes, medos e conquistas, a educacao potencializa a conducao
da vida e da histéria. Na leitura de seus cotidianos que, em plena consciéncia, homens
e mulheres se engajam na busca por interferir sobre e na realidade, com possiveis
condicbes de muda-la. Por meio de praticas problematizadoras e dialdgicas esses
homens e mulheres séo instigados a manterem atitudes criticas de decisao e escolha,

em interacdo com os demais.

E neste sentido que, para mulheres e homens, estar no mundo
necessariamente significa estar com o0 mundo e com o0s outros. Estar no
mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem tratar
sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem
pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem
filosofar, sem pontos de vista sobre o0 mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia,
sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias
de formag&o, sem politizar ndo é possivel (FREIRE, 2013, p.57).

Segundo Freire (2013), a autonomia mantém uma relacdo estreita com a
tomada de decisédo e com o assumir as consequéncias dessas decisdes. Para o autor,
a autonomia vai sendo construida por meio de diversas experiéncias de acao, de
decisdo e de posicionamentos. O educando e a educanda vao construindo suas
historias, compartilhando com os demais suas descobertas, seus questionamentos e
inconformidades. Na pedagogia do saber tecemos vivéncias ao longo da vida, num

processo de humanizacao e transformac¢ao do mundo e de si mesmo.

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a

ser. N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
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autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisédo
e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas de liberdade
(FREIRE, 2013, p.105).

As praticas pedagogicas problematizadoras e dialdgicas contemplam as
perturbacdes por meio de questionamentos ou situagdes-problemas, provocam a
reconfiguracdo e reconstrucdo de conhecimentos em relacdo com o0 meio e com o
outro. Educandos e educandas sao instigados a dialogarem a partir de situacdes
cotidianas, acolhendo as diferencas e construindo possibilidades de forma coletiva.

Quem tem o que dizer tem igualmente o direito e o dever de dizé-lo. E preciso,
porém, que quem tem o que dizer saiba, sem sombra de duvida, ndo ser o
Unico ou a Unica a ter o que dizer. Mais ainda, que o que tem a dizer ndo é
necessariamente, por mais importante que seja, a verdade alvissareira por
todos esperada. E preciso que quem tem o que dizer saiba, sem sombra de
davida nenhuma, que, sem escutar o que quem escuta tem igualmente a

dizer, termina por esgotar a sua capacidade de dizer por muito ter dito sem
nada ou quase nada ter escutado (FREIRE, 2013, p.114).

Na construcdo das praticas pedagogicas problematizadoras e dialégicas que
serdo desenvolvidas durante a pesquisa-acdo com o0s atores da pesquisa, procuramos
desenvolver atividades que possam potencializar a cooperacao, a colaboracdo e a
autonomia dos homens e mulheres, numa perspectiva libertadora e de construgcéao
coletiva do conhecimento.

A acdo pedagdgica dialdgica se faz ainda mais pulsante em espacos de
coexisténcia entre diferentes perspectivas de educacéo, de aprendizagens, de escola
e de futuros. Os participantes da pesquisa fazem parte de um grupo heterogéneo cada
vez mais jovem e com diversas compreensfes sobre a realidade, o ensinar e o
aprender. Compreender o conceito de juventude na EJA e ndo da EJA nos faz refletir
sobre a esséncia da modalidade e seu compromisso com os homens e mulheres
(jovens e adultos), que buscam na mesma reencontrar seus sonhos e projetos de vida
gue ficaram esquecidos pelo caminho. Também nos faz percorrer por outros caminhos
e significados que ultrapassam o critério etario. Segundo o IBGE (2012),
aproximadamente 50,5 milhées de pessoas pertencem ao segmento definido como
juventude, com faixa etaria entre 15 e 29 anos, representando quase 25% da
populacdo brasileira. O Estatuto da Juventude, Lei n® 12.852 de 2013, artigo 1°,
também estabelece que jovens sdo aqueles entre 15 e 29 anos porém, faz
especificacdes dentro dessa faixa etaria: considerados adolescentes-jovens estdo
aqueles entre 15 e 17 anos; jovens-jovens, os homens e mulheres entre 18 e 24 anos

e 0s jovens-adultos aqueles entre 25 e 29 anos (BRASIL, 2013). Ainda podemos citar,
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entre 0s aparatos legais, o Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA, que define
como adolescentes aqueles entre 15 e 18 anos (BRASIL,1990).

Para ultrapassar o critério etario e ir além dos diferentes conceitos de juventude
nos documentos legais, percebemos uma gama de elementos que diferem e ampliam
essas concepgoes. As definicbes sobre “ o ser jovem” tém se alterado no tempo e no
espaco e refletem disputas nos diversos campos, dentre eles, o0 social, o politico e 0
econdmico. Além disso, as particularidades dos jovens que vivem nas zonas rurais
séo diferentes dos que vivem nas zonas urbanas, assim como 0s que pertencem as
classes menos favorecidas e os mais abastados economicamente, 0s que assumem
responsabilidades com suas proprias vidas ou que sustentam familias, com os que
nao precisam preocupar-se com o sustento material, bem como as diferencas raciais,
de género, culturais nos possibilitam falar em juventudes, considerando a
multiplicidade do conceito.

De acordo com Carraro (2000, p.14-15), em nossos dias, a referéncia ao jovem
“precisa levar em consideragao a heterogénea realidade das sociedades complexas”.
Para o autor, a ambiguidade e a indefinicdo sobre o conceito de jovem seriam
algumas caracteristicas que expressam esta complexidade, assim a superacdo de
certos limites de idade e o ingresso no mercado de trabalho ndo significam,
necessariamente, a entrada no mundo adulto.

Portanto, ndo ha um Unico padrao de jovem que possa ser base para analises
e estudos relacionados a compreensao de juventude, uma vez que existem modos de
viver, agir e ser conectados aos distintos “tempos e espacos sociais” (CARRARO,
2000, p.11). Além disso, as particularidades dos jovens que vivem nas zonas rurais
sdo diferentes dos que vivem nas zonas urbanas, assim como 0s que pertencem as
classes menos favorecidas e os mais abastados economicamente. O autor também
nos adverte sobre as representacdes sociais produzirem um molde cultural especifico,
o qual ndo mostra, de maneira clara, como 0s jovens constroem e percebem suas
proprias praticas culturais, assim “ diferentes enfoques se centraram em pressupostos
biolégicos, sociais ou psicologicos, produzindo analises pouco convincentes”
(CARRARO, 2000, p.12),bem como as diferengas raciais, de género, culturais nos
possibilitam falar em juventudes, considerando a multiplicidade do conceito.

Em didlogo com Dayrell (2003) que também sinaliza a pluralidade do conceito
“‘juventude”, definindo “juventudes” esse grupo social diverso e contradizendo a busca

pela homogeneizacdo e a definicdo de um padréo universal para representa-las.
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Percebemos, desse modo, que a juventude que compbe a sociedade brasileira
contemporanea deriva de uma construcdo social, geografica e historica. Assim
dentro dessa pesquisa, buscamos os pressupostos de diversidade, valorizacdo das
diferencas e a coexisténcia de geragdes e perspectivas.

Ao longo da histéria, a EJA foi destinada para atender a populacéo jovem e
adulta, com a finalidade de reparar/diminuir as mazelas sociais e erradicar o
analfabetismo nas camadas populares. Os jovens buscavam a EJA tanto para a
alfabetizacdo, quanto para melhores condi¢cbes de ingresso no mercado de trabalho
e ndo somente para aligeirar seu processo de conclusdo dos estudos. Entretanto, com
as movimentacoes sociais e histéricas, percebemos um fendmeno de juvenilizacéo na
EJA (BRUNEL, 2004) onde a presenca de jovens entre 15 e 24 anos é recorrente em
um espaco de convivéncia pensado para jovens e adultos que pretendiam ascenséo
na sociedade, em sua maioria. Para Brunel (2004), a discussdo sobre o
rejuvenescimento no Brasil toma forma a partir de 1990, apdés os anos de
silenciamento impostos pela Ditadura Militar e se fortalece a partir de 2004, no
governo Lula, onde fomentou o desenvolvimento de politicas publicas para a
juventude no Brasil.

Nesse processo investigativo, os participantes sdo educandos e educandas do
ensino fundamental, na modalidade EJA. Portanto, conhecer o0s interesses
especificos desse publico, oriundo, em geral, das camadas populares, com uma
trajetoria marcada por fracassos, que pensa e aprende de forma distinta e precisa se
articular com uma nova realidade é urgente. Brunel (2004, p.32) destaca que “vive-se
um fendmeno de rejuvenescimento na EJA, o que a torna, hoje, um dos maiores
quantitativos no interior das escolas publicas noturnas do pais”.

Diante dessa realidade, observa-se uma nova configuracdo das turmas da
EJA, muito distante daquelas pensadas para atender jovens e adultos que haviam se
afastado da escola por longos ou curtos periodos devido a diferentes situacdes
familiares, econbmicas e sociais. Percebemos que a configuracdo das turmas
atualmente, se da por jovens que ndo estavam fora da escola, mas que, mesmo
matriculados e frequentes, ndo tiveram suas necessidades de aprendizagem
atendidas ou foram “convidados” a ingressarem na EJA. Esse convite foi muitas vezes
compulsério, ou seja, os jovens e familias ndo puderam optar por outra alternativa.
Essa nova configuragdo movimenta educadores e educadoras a reconstruir outras

préaticas pedagogicas, uma vez que
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esses jovens trazem consigo para o interior da escola os conflitos e
contradigbes de uma estrutura social excludente, interferindo nas suas
trajetdrias escolares e colocando novos desafios a escola (DAYRELL, 2007,
p.116).

A EJA pode estar se convertendo em mecanismo de aceleracéo de estudos e
de aligeiramento para saida de jovens e adultos, com “baixo desempenho” e/ou com
problemas de relacionamento, do sistema de ensino. Assim, dificuldades de todas as
ordens no sistema “regular” de ensino, além daquelas de ordem familiar e social,
podem estar contribuindo para o aumento da demanda do publico jovem na
modalidade.

Como justificativas para esse fendbmeno de juvenilizacdo na EJA podemos
destacar: a repeténcia; a necessidade de trabalho, onde a formacao passa a ficar em
segundo plano mas, ao mesmo tempo, a necessidade de certificacdo é urgente; a
dificuldade de acesso a educacdao; as politicas de responsabilizacdo onde educandos
e educandas devem estar matriculados e frequentes na escola até os 18 anos
completos; a desmotivacdo para permanecer em um sistema de ensino que ja é
conhecido e que ndo atendeu suas expectativas, por vezes deixando marcas de
fracasso profundas. Brunel (2004), em sua pesquisa sobre o tema, propde
guestionamentos fundamentais para aqueles que desejam conhecer os homens e
mulheres que frequentam as turmas de EJA:

Por que estes jovens desistiram ou abandonaram a escola regular? Quais
sdo o0s projetos e os servigos oferecidos pelo sistema publico, no que se
refere a educacao de jovens e adultos? Qual € o peso da reprovacao nesse
fendbmeno? Quais foram os fatores que interferem no momento da escolha
por essa modalidade de ensino? Eles escolheram a modalidade ou foram
transferidos para ela? Os fatores cognitivos sdo os que mais interferem?

Recuperar o tempo perdido é fundamental nesse contexto? Existe realmente
um desencanto dos jovens pela escola regular? (p.32-33)

Dayrell (2007) aponta que ao receber um novo publico, a modalidade EJA ainda
se encontra em processo de reestruturacdo das suas praticas pedagogicas para
viabilizar o didlogo entre as diferentes geracdes e perspectivas, bem como a
construgéo de conhecimentos que nao ocorreram no percurso “regular”. A diversidade
desse publico, associada a uma imagem negativa do sistema de ensino vivenciado
pela maioria dos educandos e educandas, indicam a complexidade da modalidade.
Percebemos que as perspectivas dos educandos e educandas sao diversas. Por um
lado, o fracasso escolar anterior pode ser traduzido e expresso pela timidez,

inseguranca e bloqueios. Por outro, a indisciplina, a agressividade e a indiferenca
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podem expressar a baixa estima fruto desse processo. De um lado o retorno a escola
pode ser a esperanca de um recomeco, uma nova alternativa para a conclusdo dos
estudos, de projetos profissionais, 0 compartilhamento com outros que se encontram
nas mesmas condi¢des. De outro, pode ser a obrigatoriedade de estar vinculado as
turmas noturnas pela legislagcédo, o desejo do aligeiramento dos estudos e de uma
certificacdo simploria, resumida e rapida.

Pensar em praticas pedagoégicas problematizadoras e dialégicas que
potencializem as trocas, a coexisténcia, o compartihamento de saberes e
conhecimentos sem anular ou diminuir o “lugar” de cada educando e educanda,
legitimando suas histérias e vivéncias se configura como um grande desafio para a

modalidade e para esse processo investigativo.

3.3 Letramento Digital: Desafio da Contemporaneidade

Na sociedade contemporanea identificamos canais de comunicacdo cada vez
mais dinamicos, flexiveis e conectados. Podemos destacar que grande parte da
humanidade esta articulada por essa rede de relacbes fluidas. Porém, ao
observarmos o contexto brasileiro, os problemas de escrita e leitura presentes na
populacdo, mesmo entre os considerados alfabetizados, sdo evidentes.

Se tratamos de escrita e leitura, estamos tratando igualmente da necessidade
de interpretacdo de diversos géneros textuais e suportes tecnoldgicos, logo é
importante articularmos os conceitos de alfabetizacdo e letramento. A alfabetizacéo é
mais do que saber codificar e decodificar signos e sons, uma vez que ela precisa
acontecer em contexto de letramento, ou seja, por meio de uma leitura social e de
compreensdo da multiplicidade das leituras de textos, videos e imagens. A
alfabetizacdo desenvolve habilidades de exploracdo da tecnologia da escrita em seus
contextos sociais e culturais (SOARES, 2002).

A alfabetizac&o e o letramento sao processos distintos, com bases cognitivas
especificas, mas ao mesmo tempo na aprendizagem da lingua escrita eles séo
simultaneos e articulados. Homens e mulheres que ndo sao considerados
alfabetizados, porque nédo decodificam e codificam palavras ou textos, podem ser
considerados letrados, pois conseguem participar de uma cultura letrada, pegando
onibus, utilizando o sistema bancario, fazendo compras e estabelecendo estratégias

para atender sua demanda social, profissional, cultural, econdmica e assim por diante
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e vice-versa. Homens e mulheres alfabetizados, ndo sdo necessariamente letrados.

Embora essa interdependéncia exista,

Dissociar alfabetizacéo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcdes psicoldgicas, linglisticas e psicolingtiisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacéo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao séo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relacdes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacdo
(SOARES, 2004, p.14).

Para Soares (1999), ensinar a ler e a escrever ndo € uma questao de método
ou de atividades de interpretacdo, mas de conhecimentos linguisticos (fonologia,
ortografia, estrutura silbica) e psicolédgicos (psicogénese da lingua escrita, psicologia
cognitiva, psicologia do desenvolvimento). O ensino da lingua escrita envolve a
reflexdo sobre as diferencas entre escritas digitais e escritas no papel, a importancia
de adequar seu texto as caracteristicas do suporte que usa - tela ou papel - dos
géneros, dos objetivos e dos destinatarios para que a aprendizagem se efetive. Assim,
homens e mulheres aprendem a produzir textos, ler e compreender o que € e ajustar
0 texto que escreve, identificando para quem escreve, em gque contexto, com que
objetivo e a partir de diversos géneros de textos.

O letramento ndo se limita ao ato de ler e escrever somente, mas as praticas
de saber fazer uso da leitura e da escrita no seu contexto. Assim, Souza, Corti e
Mendonga (2012) definem letramento como:

[...] o conjunto de préticas sociais mediadas pela leitura e/ou pela escrita. Por
exemplo, a capacidade de ler uma noticia para se informar, ler livros
religiosos, transcrever receitas para cozinhar, escrever e-mails, ler legendas
em filmes, identificar topicos centrais em textos cientificos e relaciona-las a
outras informagdes, compreender uma fabula lida oralmente por alguém,
ministrar um semindrio, organizado a partir de planejamento escrito etc
(SOUZA; CORTI; MENDONGA, 2012, p.15).

A concepcéao do letramento como um processo continuo de transformacgoes é
tal e qual a concepcao da educacdo. Conceber a educacdo de adultos para toda a
vida € uma premissa que a UNESCO, a partir do trabalho com seus paises membros,

utiliza para viabilizar o cumprimento de direitos basicos e universais do ser humano.
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A educacdo é um desses direitos, por participar da transformacdo que altera
significativamente o lugar social de cada pessoa.

A educacado tem o carater de permanente formacéo, portanto o letramento,
enquanto elemento desse sistema, ndo é meramente um metodo, uma técnica ou uma
habilidade, trata-se de um conjunto de capacidades e conhecimentos para mobilizar
a alfabetizacao, trata-se da chamada “pratica situada” (KLEIMAN, 2005). Essa pratica
consiste no saber articular conhecimento, pratica social e experiéncias. Na
contemporaneidade, o termo letramento proferido somente no singular, nao
contempla mais a complexidade da sua amplitude. E verdade que ao pluralizarmos o
termo, entendemos que ndo ha apenas um tipo de letramento. Sobre isso, Soares

(2002) sugere que:

[...] se pluralize a palavra letramento e se reconhega que diferentes
tecnologias de escrita criam diferentes letramentos. Na verdade, essa
necessidade de pluralizacdo da palavra letramento e, portanto, do fenémeno
que ela designa ja vem sendo reconhecida internacionalmente, para designar
diferentes efeitos cognitivos, culturais e sociais em funcdo ao dos contextos
de interacdo com a palavra escrita, ora em funcé@o de variadas e multiplas
formas de interacdo com o mundo — ndo s6 palavra escrita, mas também a
comunicacao visual, auditiva, espacial (p.155-156).

Imaginar que uma unica maneira de apropriacdo da leitura e da escrita seja
possivel para os mais diversos géneros e suporte e diferentes grupos de pessoas
parece-nos incabivel. As diversidades e diferencas sociais, econdmicas, culturais e as
particularidades de cada homem e mulher, na forma de aprender, interagir e se
expressar, precisam ser contempladas. O letramento escolar e o letramento néo-
escolar articulam-se diariamente nas turmas da EJA. Letramentos linguisticos,
literarios, digitais, por musicas e filmes, charges, histérias em quadrinhos, a lista de
compras, os rotulos de embalagens, entre outros, aproximam os educandos e
educandas da EJA e legitimam seus saberes e 0s contextualizam em suas praticas
sociais.

Para Castells (1999), toda a humanidade € afetada pela logica da sociedade
em rede, mas essa légica ndo inclui a todos, uma vez que uma grande parte da
populacdo mundial ainda permanece excluida dessa revolugéo tecnologica. Segundo
Silva (2014) os “infoanalfabetos” ou “infopobres”, uma nova classe de excluidos na
piramide social, aparecem nesta sociedade em rede. Essa nova classe fica excluida

da possibilidade de selecao, interferéncia, producéo dos contetdos, armazenamento,
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bY

impresséo, envio, enfim, permanecem a margem da revolucdo tecnolégica e ndo

participam da construcéo do fluxo da rede.

Ao mesmo tempo que a espetacularizagdo informatica interliga o local e o
global, ela reproduz a velha separacéo entre o topo e a base da piramide,
dessa vez como “inforricos e infopobres”, onde a nova referéncia de base é
o dominio do “novo alfabeto”. Neste caso, a perspectiva da rede nio altera a
configuracdo piramidal da sociedade. A telematica amplia as exclusées néo
exatamente porque o acesso a ela depende de capital econémico e cultural
__aqui estdo os ja excluidos _, mas porque cria 0 novo analfabeto: o
infoanalfabeto. Este é o excluido tanto do processo infocomunicacional,
quanto do mercado de trabalho cada vez mais identificado como “setor
quartenario” (SILVA, 2014, p. 40).

Pensando em toda esta complexidade da sociedade contemporanea, refletir
sobre o Letramento Digital na construcéo de conceitos geograficos com os educandos
e educandas da EJA nos faz retomar alguns contextos importantes e também
preocupantes da educacdo basica brasileira. Com a introdu¢do do ensino remoto
emergencial, durante a pandemia da Covid-19, o abismo das desigualdades sociais,
econdmicas, culturais e educacionais no pais foi ampliado e vem afetando, em
especial, os educandos e as educandas da EJA. Refletir sobre possibilidades para a
diminuicao desta excluséo passa pelo entendimento da Cultura do Escrito e da Cultura
Digital, conforme Soares (2002). Se avaliarmos o processo de alfabetiza¢céo de jovens
e adultos no Brasil, fica claro que nossos desafios e dificuldades ja estavam presentes
nas escolas antes da pandemia. A compreenséo de que a coexisténcia dessas duas
culturas é o caminho para avancarmos na constru¢cdo do conhecimento, torna-se
urgente e necessaria.

Quando falamos da cultura do escrito, pensamos no desenvolvimento de
habilidades de ler, escrever e interpretar textos escritos em sistema alfabético,
acompanhados ou ndo de recursos multimodais em diferentes suportes de papel
(livros, folhetos, revistas, gibis, dentre outros). A apropriacdo do sistema de escrita
alfabética, é um artefato cultural representado por sons da lingua e por sinais gréaficos
(letras) que sao uma tentativa de desenhar o som da lingua. O sistema alfabético e
ortogréafico, com elementos proprios cognitivos e linguisticos, orienta a aquisi¢ao
dessa tecnologia (SOARES, 2002, p.148).

Ja a cultura digital é o desenvolvimento de préticas sociais de leitura e de
producédo de textos em ambientes digitais (plataformas como e-mails, redes sociais,

dentre outros), através de computadores ou dispositivos moveis (celulares e tablets)
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usando signos, gestos e comportamentos necessarios para ler e escrever em suporte
de tela.

Para Soares (2002) a cultura digital € “o lugar simbdlico que a comunicagao
digital ocupa em determinado fluxo social” (p.146). Escrever um texto, uma carta, um
bilhete s&o muito diferentes de escrever um e-mail ou um hipertexto. Comunicar-se
nas redes sociais € diferente de comunicar-se por um texto escrito no papel. Os
processos cognitivos sdo diferentes na cultura escrita e na cultura digital, por isso
ambos precisam ser trabalhados no cotidiano escolar.

Na contemporaneidade, o “desenvolvimento das praticas sociais de leitura e
escrita” (SOARES, 2004, p.13) sédo atravessadas pelas tecnologias, logo percebemos
a necessidade do Letramento Digital para a compreenséao histérica, politica e cultural
que estamos vivenciando, isto €, muito além da operacionalizagdo de dispositivos
moveis, aplicativos ou recursos digitais. O Letramento Digital ndo esté restrito aos
espacos escolares, é desenvolvido em outras relacbes dialdgicas em que 0s
educandos e educandas estejam inseridos, uma vez que vivemos em uma sociedade
em rede, que conecta e exclui ao mesmo tempo.

Assim, emerge outra reflexdo importante: o que os educandos e educandas
fazem com o que leem? E necessario ressaltar que a compreenséo do que lemos e o
destino que damos as informaces compreendidas na leitura podem direcionar nossas
acles e projetos. Escrever para se legitimar, expressar seu posicionamento, tornar-
se autor da sua histéria, seus pensamentos e aprendizagens e, no compartilhamento
com o outro, por meio do dialogo e da interacado, ressignificar as acdes e reconstruir
conhecimentos, passa a ser 0s objetivos para os estudantes de EJA. Porém,
percebemos que muitos educandos e educandas buscam uma comunicacdo mais
imediata, com palavras abreviadas e imagens representando as letras e mensagens,
relacionando os textos escritos em papel com as mensagens rapidas dos grupos de
WhatsApp. Essa caracteristica € mais frequente nos educandos e educandas
adolescentes que estdo frequentando as turmas da EJA.

Evidenciamos o encontro de diferentes perspectivas, por um lado a
preocupacao em compreender a leitura e a escrita para interagir com os contextos de
trabalho, da escola, dos seus cotidianos, percebendo que a leitura e a escrita nos
fazem compreender o mundo a nossa volta, possibilitando reflexdo e tomada de
consciéncia para as transformacdes que cada homem e mulher escolhem para a sua

vida. Por outro lado, o aligeiramento das ac¢fes, quase como se aprendéssemos
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apenas para dar conta de uma obrigacgao (tarefa), os vocabularios com expressoées e
palavras pejorativas usados no cotidiano sendo trazidos para 0s espacos escolares,
a agressividade verbal e fisica como forma de enfrentamento das diferencas e a
necessidade de pertencimento, seja nos espacgos geograficos ou nos espacos digitais
virtuais. A coexisténcia dessas perspectivas e a discussédo coletiva sobre como
podemos conviver nesses espacos ainda € um processo que esta sendo construido

com os participantes

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta n&o possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepc¢édo das relacdes entre texto
e contexto (FREIRE, 2005, p.11).

Na educacéo, tal qual conhecemos, o processo esté invertido, valorizamos a
palavra e evitamos as reflexdes sobre o contexto, as articulagcdes com o meio e com
as pessoas, a leitura da realidade com as suas mazelas e possibilidades para a busca
continua de transformacéo social. Na sociedade contemporanea, onde os homens e
mulheres compartilham em diferentes espacgos, a linguagem e a cultura precisam estar
flexibilizadas para abranger as diversas interagdes.

Para Rojo (2013, p.14) “a multiplicidade de linguagens, semioses e midias
envolvidas na criacédo de significacdo para os textos multimodais contemporaneos e,
por outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores
contemporaneos a essa criagao de significacdo”. Dessa forma, no prefixo “multi®, os
multiletramentos se pautam na multiplicidade de linguagens e na pluralidade e
diversidade cultural. Segundo Rojo (2013), os multiletramentos nos instigam a
pensarmos em metodologias que proporcionem aulas pautadas em diversas
linguagens e de forma a privilegiar a pluralidade cultural dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem. Os multiletramentos seriam os letramentos
dessa sociedade, onde os homens e mulheres transitam em diversas situacdes e
contextos,as realidades se encontram e se imbricam gerando uma multiplicidade de
conexdes, de identidades e de intera¢des. Segundo Oliveira e Szundy (2014) o termo
multiletramentos foi escolhido para destacar a diversidade de canais de comunicagao
e midias e a importancia da diversidade linguistica e cultural. Rojo (2013) apresenta
as mudancas da composicéo da lingua escrita frente as transformacdes tecnolégicas.

A autora exemplifica a abreviacdo de palavras nos escritos digitais e a hibridacéo dos
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textos que foram invadidos por imagens, sons e movimentos, caracterizando os textos
multimodais.

Para Rojo (2013) a possibilidade de leituras e escritas compartilhadas forjam
um novo autor ou novos autores que desconstroem suas producdes individuais e
ressignificam producdes coletivas. Reavaliar as praticas de escrita e leitura passa por
possibilitar construcdes que potencializam nos educandos e educandas habilidades
de compartilhamento de ideias na producao textual. A leitura de imagens, mapas, de
flmes e gréficos aproximam os conteudos desenvolvidos das vivéncias de cada
homem e mulher, trazendo ressignificados e novos olhares. Além disso, os textos
multimodais aproximam muitos educandos e educandas de seus cotidianos ao
conectarem as palavras, 0s sons e as imagens.

Para os educandos e as educandas da EJA, o Letramento Digital, assim como
outros multiletramentos, instiga e amplia as habilidades de leitura e de escrita,
envolvendo-as em questdes culturais da sociedade e em praticas sociais
contemporaneas, como uma forma de pertencimento, de estar |14 e/ou de
simplesmente existir. Percebemos que muitos educandos e educandas participam dos
espacos digitais virtuais com curtidas no Facebook e no Instagram, compartilhamento
de informacdes prontas nos grupos de WhatsApp e disseminacéo de fake news. Para
muitos, a publicacdo de conteldos autorais ainda € muito distante. A possibilidade de
interagir em varios contextos de forma critica e reflexiva s6 € possivel para homens e
mulheres letrados, por isso essas praticas podem ser potencializadas no processo de
ensino e aprendizagem. Entendemos que as tecnologias digitais no contexto da EJA
séo:

[...] praticas sociais que favorecem as transformacdes sociais, econdmicas e
culturais, estas tecnologias estdo provocando altera¢gBes nas relagdes entre
o ser humano e o seu cotidiano. Nesse ambito, os sujeitos jovens e adultos
utilizam essas tecnologias para se comunicarem, para se divertirem e
aprenderem sobre temas relacionados a projetos pessoais e a conteludos
culturais de seus interesses. Essa relacdo dos sujeitos com os artefatos
digitais, em seu dia-a-dia, leva a pensar a educacdo como sendo um espaco

de formac&o para o uso consciente e autbnomo desses meios, na atualidade
(FERREIRA; MOTA,; SILVA, 2019, p.151).

Porém, segundo Coscarelli (2017) os indices de alfabetizados plenos no Brasil
ainda sdo muito baixos, ou seja, S4o poucas as pessoas cujas habilidades ndo mais

impdem restricdes para compreender e interpretar textos em situagdes usuais, mapas
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e graficos. A autora ressalta que 73% da populacdo brasileira ainda ndo alcangou

esse nivel de letramento.

Estes nimeros sdo preocupantes, quando consideramos que os ambientes
digitais, cada vez mais presentes tanto em nossa vida tanto pessoal quanto
profissional, requerem muitas habilidades relacionadas a leitura e a escrita.
Como estas pessoas que ndo sabem ler nem escrever bem ou que fazem isto
ainda de forma muito elementar véo lidar com os ambientes digitais? Ser&o
excluidas deste universo? (COSCARELLI, 2017, p.157).

Possivelmente ndo serdo totalmente excluidas dos espacos digitais virtuais,
mas também néo serdo protagonistas no fluxo de interacdo. Algumas alternativas para
reverter essa situacdo, que permeia toda a educacéao basica brasileira, em especial a
EJA, estdo sendo pensadas por educadores e educadoras de todo o Brasil:

e Explorar as habilidades que educandos e educandas possuem para resolver
seus desafios cotidianos, por meio das tecnologias digitais, como
potencializadoras de novas propostas pedagdgicas nas turmas da EJA.

e Construir, de forma coletiva, praticas pedagogicas para desenvolver a
autonomia, a colaborac¢éo, a cooperacéo e a criatividade, também em espacos
digitais virtuais.

e Continuar tensionando 0s governantes para que efetivem, por meio de
politicas publicas, os direitos das criancas, jovens e adultos a uma educacao que

possibilite o viver e conviver na sociedade em redes.

3.4 Emancipacéo Digital no tensionamento das tecnologias

Na concepcéao freiriana de Emancipacéo, ha a problematizacdo das diversas
formas de opressédo, dominacédo e exclusdo do mundo neoliberal. Nesse contexto,
destacamos a exclusdo dos “oprimidos” para os beneficios da globalizacdo e da
sociedade em redes. Habitam nas periferias e percorrem as cidades em busca de
oportunidades de trabalho, sem garantia dos seus direitos e de suprir as suas
necessidades e das suas familias. As desigualdades sociais, econémicas, culturais,
tecnoldgicas e educacionais provocam abismos entre a “classe opressora” e a “classe
oprimida” (FREIRE, 2020), agravadas pela situagao pandémica que vivemos desde
2020. Sdo homens e mulheres em situacdo de desumanidade, lutando por mais um
dia de vida, por mais um momento de resisténcia, por mais uma oportunidade de

recomegar.
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Os educandos e as educandas da EJA buscam, no retorno a escola, ampliar
as possibilidades de acédo e alternativas para superar suas perturbacdes e

guestionamentos. Arroyo (2019, p.22) questiona:

[...] focar nos personagens desses deslocamentos ou vé-los como percursos
dos personagens pobres, trabalhadores empobrecidos das cidades ou dos
campos, mulheres, negros/as. Quem séo 0s que com eles esperam nas filas?
A que grupos sociais, raciais, sexuais pertencem?

Os homens e mulheres que estédo presentes nas turmas da EJA, passam por
percursos diarios complexos e diversos. Para muitos, o dia comeca cedo nas paradas
de Onibus, levando os filhos para as escolas, chegando nos locais de trabalho e
esperam o final do dia para o deslocamento até as escolas. Outros, ficam em casa,
cuidando dos afazeres domeésticos e dos irméos, sendo responsaveis pelo cuidado
com as familias, mesmo ainda muito jovens. Entender que esses homens e mulheres
chegam com cargas emocionais, fisicas e de trabalho muito elevadas, nos faz
repensar nossas praticas pedagdgicas para que possam reencantar esses educandos
e educandas depois de um dia cheio de desafios.

Aqueles/as que esperam nas filas - os passageiros do fim do dia e do inicio
da noite - ndo sdo aqueles/as que se deslocam nos carros para o trabalho,
para as faculdades ou para as casas - homens, mulheres brancos/as das
classes médias e altas. Sao outros sujeitos e outros deslocamentos. Vém de
outros trabalhos, e ndo se deslocam para completar percursos escolares e
humanos truncados. As pessoas adultas, jovens ou adolescentes nas filas a
espera de 6nibus vém do trabalho, mas de outros trabalhos e de jornadas
longas, cansativas. As diferencas de percursos humanos, de trabalhos e de
transportes revelam percursos sociais, raciais, de classes diferentes.
Identidades sociais, raciais diferentes. S&8o0 os mesmos passageiros do
amanhecer. Bem cedo se deslocaram dos bairros e das vilas para o trabalho
nos “bairros-bens” como domésticas, pedreiros, limpadores/as de ruas, de
escritérios, ou como serventes nas escolas, nos espagos publicos.
Passageiros/as do amanhecer do inicio do dia para, no fim da tarde, no inicio

da noite, irem para a EJA. Uma modalidade de educacao para os diferentes
em percursos sociais e humanos (ARROYO, 2020, p.22).

Ao sublinhar tudo que contempla o estar “oprimido”, destacamos os aspectos
que envolvem o ser “Emancipado”, em um olhar atento para o viés paradoxal oprimido
e opressor. O ser “Emancipado” é aquele consciente do seu papel no mundo, movido
por seus interesses, fazendo escolhas e agindo com intencionalidade na busca por
transformacdes, participando do processo de libertagdo politica, cultural, humana e
social de si mesmo e de todos e todas. Na complexidade contemporanea, ndo € mais

possivel delimitar os homens e as mulheres como oprimidos, opressores ou
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emancipados. Os multiplos papéis que cada um ocupa, nos diversos contextos nos
tornam por vezes oprimidos, mas em outros momentos opressores. Em algumas
situacbes somos emancipados e em outras, apenas espectadores.

Para Freire (2020) a emancipacao s6 faz sentido quando os oprimidos, na
busca por sua humanidade “[...] ndo se sentem idealisticamente opressores, nem se
tornam opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade de ambos. E
ai esta a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos — libertar-se a si e aos
opressores” (FREIRE, 2020, p.41). Freire (2021, p.138) ainda problematiza que a
“pura percepgéo da inconcluséo, da limitag&o, da possibilidade, ndo basta. E preciso
juntar a ela a luta politica pela transformacdo do mundo. A libertacdo dos individuos
s6 ganha profunda significagdo quando se alcanca a transformacéo da sociedade”.

Pensando na Emancipacao, Freire (2020) convoca para um fazer historico e
cotidiano em busca da dignidade de si, do outro e da outra. Porém, esta acéo
libertadora ndo depende de um lider revolucionario ou de um “salvador da patria”, mas
de uma tomada de consciéncia intrinseca, a partir da “reflexdo sobre a sua realidade,
sobre a sua situacao concreta, sendo capaz de, conscientemente, engajado, pronto a
intervir sobre e na realidade a fim de mudéa-la” (FREIRE, 2016, p.68), por meio da agéao
libertadora. Ou seja,

[...] deve tentar, através da reflexdo e da acdo, transforma-la em
independéncia. Esta, porém, ndo é adocao que uma liderancga, por mais bem
intencionada que seja, Ihes faca. Ndo podemos esquecer que a libertagdo
dos oprimidos € a libertagdo de homens e n&o de “coisas”. Por isto, se ndo é

autolibertacdo - ninguém se liberta sozinho, também néo é libertacdo de uns
feita por outros (FREIRE, 2020, p.74).

Logo, a libertagdo, conforme Freire (2016), ocorre em comunh&o com a
educacdo que, problematiza a realidade opressiva e injusta e amplia os
conhecimentos. Assim, a tomada de consciéncia critica é fundamental, pois a
consciéncia ingénua nao alcanca a educacao libertadora. Segundo Freire (2016) a
consciéncia critica desvela a realidade, buscando a “humanizag¢ao do ser-humano, ou
seja, ela se fundamenta na criatividade e estimula a reflexdo e a a¢ao verdadeira dos
seres humanos sobre a realidade, promovendo a sua transformacao criadora” (p.16).
Ja a consciéncia ingénua, trata-se da consciéncia do estado natural, ou seja, os
homens e mulheres percebem os fenémenos, mas ndo conseguem julga-los ou propor
alguma modificacao (FREIRE, 2016).
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A libertacdo é a utopia dos educadores e educadoras. Para Freire (2016) a
utopia € o realismo dos mesmos. N&o pode ser realista o educador ou educadora que
nao € utodpico. Sabe-se que educar € muito mais que reunir pessoas huma sala de
aula e transmitir-lhes um contetdo pronto. E papel do educador e da educadora,
especialmente os que atuam na EJA, compreender melhor o educando e a educanda
e sua realidade diaria. E acreditar nas possibilidades do ser humano, buscando seu
crescimento pessoal e profissional. E lutar por uma educacéo possivel, mesmo diante
dos diversos contextos e desafios cotidianos, onde a conscientizacao “é o processo
pedagdgico que busca dar ao ser humano uma oportunidade de descobrir-se através
da reflexao sobre a sua existéncia” (FREIRE, 2016, p.17).

A educacdo libertadora consiste em homens e mulheres que ajam e sejam
reconhecidos nessa acao, sejam capazes de relagcdes reciprocas, sejam criadores da
cultura e possam fazer a historia. Para tanto, ampliamos as percepg¢des, dialogamos
entre os participantes, problematizamos realidade e conhecimentos para uma
consciéncia critica. Como ponto de partida para as transformacfes, os homens e
mulheres “ndo devem perceber o estado em que se encontram como inevitavel e
imutavel, mas apenas como algo que os limita e, portanto, desafia” (FREIRE, 2016,
p.135).

A educacdao libertadora se efetiva no comprometimento dos envolvidos nas
praticas problematizadoras e dialégicas para potencializar a tomada de consciéncia
critica e atingirmos no coletivo a emancipacdo. O carater dialégico e democratico,
assim como a consciéncia do inacabamento sdo pontos essenciais para o
planejamento de propostas pedagdgicas. Segundo Freire (2013), o educador e a
educadora respeitam os educandos e as educandas em seus saberes e autonomia,
em uma escuta comprometida, reconhecendo que a educacdao €é ideoldgica, portanto
nao € neutra. Assumir a neutralidade fortalece as desigualdades e as exclusoes,

servindo apenas as classes dominantes.

Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto
hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a
neutralidade da educacgéo. Desse ponto de vista, que é reacionario, 0 espago
pedagogico, neutro por exceléncia, € aquele em que se treinam os educandos
para praticas apoliticas, como se a maneira humana de estar no mundo fosse
ou pudesse ser uma maneira neutra. Minha presenca de professor, que nao
pode passar despercebida dos educandos na classe e na escola, € uma
presenca em si politica. enquanto presenca ndo posso ser um sujeito de
omissao, mas um sujeito de opcao. Devo revelar aos educandos a minha
capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de
romper. Minha capacidade de fazer justica, de n&o falhar & verdade. Etico,
por isso mesmo, tem que ser o meu testemunho (FREIRE, 2013, p.96).
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Com o avango das tecnologias digitais, o termo Emancipacédo Digital ganha
forca em toda a sociedade, inclusive na educagao, com “propostas de democratizar o
conhecimento, de uma aprendizagem mais autbnoma e de provocar 0S seres
humanos a pensar numa outra légica para representar sua percepcéo” (BACKES,
SCHLEMMER, 2014, p.60). Considerando o contexto contemporaneo, a emancipagao
€ impulsionada a reflexdo sobre o que cerca o digital, ou seja, pensar na Emancipacao
Digital. Mesmo com as desigualdades de acesso (ter os dispositivos), conexdo e
permanéncia (dados moéveis efetivos), o educador progressista ndo pode negligenciar
gue as tecnologias digitais fazem parte da sociedade em rede, na qual estamos mais
ou menos inseridos.

E importante fazermos uma diferenciacdo entre a Inclusdo Digital e a
Emancipacéo Digital. Schwartz (2007) vincula a Inclusdo Digital ao acesso a rede
mundial de computadores e a formacao basica da populacdo em softwares aplicativos.
O autor faz alusdo a programas governamentais como o Prolnfo* e Gesac® e
propostas da iniciativa privada. Todavia esse padréo de Inclusdo Digital apresenta-se
ineficiente, com politicas de acesso muito fracas e que nao atendem a uma formacéao
voltada para a cidadania. Por outro lado, na perspectiva da Emancipagéo Digital as
populagdes oprimidas passam a ter ndo apenas 0 acesso, mas “0s meios de
conhecimento (software, hardware e conhecimento) para o controle dos processos
produtivos de contetdo digital (os meios de producdo de valor na sociedade do
conhecimento, do entretenimento e das artes audiovisuais)’ (SCHWARTZ, 2007,
p.128).

Os educandos e as educandas, especialmente da EJA, podem ser instigados
a realizar leituras, escritas e producdes em diversas midias e linguagens. Assim, ter
habilidades para lidar com as informacdes, por meio de diferentes tecnologias
(analdgicas e digitais), compreender 0 que esta sendo lido, pensar criticamente a
respeito dos temas analisados, resolver problemas, explorar as informacbes e

comunicar-se com os diferentes dispositivos contribui

4 Programa educacional com o objetivo de promover o uso pedagdgico da informatica na rede publica
de educacao bésica.

5 Servico de Atendimento ao Cidaddo (Gesac) é um programa do Governo Federal, coordenado pelo
MCTIC, em parceria com o0 MEC e o Ministério da Saude.
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para o pensamento critico do educando em relagédo ao seu cotidiano, troca
de saberes e experiéncias vividas e para a formacdo de homens e mulheres-
pensantes capazes de elaborarem seus proprios dispositivos pedagoégicos,
customizando-os de acordo com as suas necessidades (SANTOS; DE
CARVALHO; DOS SANTOS, 2014, p.60)

Desse modo, tem-se como consequéncia, a Emancipacéo Digital dos homens

e das mulheres. A simples operacionalidade do computador, tablet ou celular ndo

potencializa a Emancipacéo Digital. A simples introducao das tecnologias digitais nas

suas préticas podem ser a reproducdo de préticas da educacdo bancéria,

transformando a tela em um novo quadro-negro onde o0 conteldo sera apenas

transmitido, sem momentos de problematizacdo e didlogo, ndo contemplando a

Emancipacédo Digital. Por outro lado, romper com o paradigma da reproducéo,

proporcionando momentos de criagdo, de releituras, de utlizacdo de diferentes

linguagens na producgdo do conhecimento e na possibilidade de leitura da realidade,

para possiveis transformacées de si e do entorno, vai ao encontro da Emancipacéao

Digital.

A educacdo como pratica de emancipagdo digital exige uma aguda
consciéncia em relacao a natureza cultural das maquinas e suas linguagens,
assim como atuacao permanente na capacitacdo de cada individuo para a
criagdo de conteldo digital, estdgio que se podera alcancar apenas na
medida em que simultaneamente ocorrer a critica dos contetdos ja
publicados na rede global (sobretudo na era dos blogs) e um compromisso
com o livre acesso a informag6es em todas as areas. A emancipacao digital
depende da ampliacdo e do adestramento das redes publicas de projetos de
producgdo de conhecimento (SCHWARTZ, 2007, p.132).

Segundo Schwartz (2007), a educacao esta focada na interatividade, ou seja,

uma participacao ativa dos homens e mulheres na sociedade do conhecimento. Para

0 autor, processos de Emancipacédo Digital ultrapassam a Inclusdo Digital, pois esta

garante apenas 0 acesso as tecnologias digitais e aquela garante

[...] os meios de conhecimento para o controle dos processos produtivos de
conteudo digital. Nesse contexto, os cidaddos conseguem emancipar-se, ou
seja, agir individual ou coletivamente em funcdo de projetos de
desenvolvimento humano (SCHWARTZ, 2007, p.129).

O autor ainda propde uma educacdo para a Emancipacdo Digital onde a

formacao de redes, possam conectar espacos de aprendizagens e de vida, visando a

construgéo colaborativa de conhecimentos.

Backes e Schlemmer (2014) advertem sobre a exploracdo das tecnologias

digitais por criancas e jovens, em diversos espacos de convivéncia, expostos a todo
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tipo de violéncia e alienacdo sem pouca ou nenhuma orientacao por parte das familias
ou da escola. As autoras nos tensionam a repensar qual o papel da escola e dos
educadores e educadoras frente a situacdo apresentada. Trazem a Pedagogia da
Emancipagédo (FREIRE, 2021), como um caminho possivel ao “provocar para a
conscientizagdo e empoderar 0os seres humanos para que tenham autonomia na
busca da transformacéao” (BACKES; SCHLEMMER, 2014, p.60). Backes e Schlemmer
(2014) vao além e trazem a necessidade de uma Educacdo Emancipadora e Cidada,
ressaltando a importancia da autoria dos homens e mulheres nos diversos espacos
ocupados nas relagdes, na capacidade de transformacao, em articulagdo com o outro,
da realidade, a partir de diferentes niveis de conscientizacéo.

A exploracdo das tecnologias digitais € imprescindivel para a formacéao de um
cidadéo letrado, assim como a leitura, escrita, interpretacéo e producao de diferentes
géneros textuais, nos diversos suportes (papel ou tela). A educacéo é entendida como
um processo de construcdo de conhecimento Util e aplicavel na realidade dos
educandos e educandas, por meio de vivéncias onde possam aprender e ensinar,
legitimando os conhecimentos de todos que participam da construgcédo coletiva. A
Emancipagéo Digital potencializa a autonomia e a criatividade dos homens e
mulheres, proporcionando a libertacdo dos mesmos da opressao e possibilitando

transformacdes mutuas por meio das interacdes (SCHLEMMER, 2010).

3.5 A construcéo de conceitos geograficos a partir da realidade mediadora

Para Castellar e Moraes (2010), a mediacdo na construcdo de conceitos
geograficos potencializa a leitura, a interpretacdo, a orientacdo e a localizacéo
espacial. Ou seja, a leitura do mundo, a partir de um olhar reflexivo e critico sobre as
diferentes paisagens e organizacdes territoriais e sociais, busca compreender as
transformacdes do espaco geografico. Para que os educandos e as educandas
possam ampliar as “leituras de mundo” potencializadas pela construgcdo de conceitos
geograficos, defendemos que o Letramento Digital, a Emancipacdo Digital e as
Préaticas Problematizadoras e Dialogicas alargam a compreensao critica sobre a
realidade.

Segundo Freire (2020) a realidade € o mediador entre educadores e
educandos. Realidade que inclui e exclui, que na sua diversidade aproxima, mas pode

afastar. Compreender essa realidade ndo para se adaptar a ela, mas sobretudo para
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transformé-la, reinventando novas realidades e propondo outros tipos de relagdes. A
mediacao para Freire (2020), ndo esta na exclusiva transferéncia ou transmissao do
conhecimento de um sujeito a outro, mas em sua coparticipacdo no ato de
compreender a significacdo do significado, ou seja, de se apropriar dos
conhecimentos.

Para Santos (1988), o poder da Geografia esta na capacidade de entender a
realidade em que vivemos. Isto é, questionar, pensar diferente e indagar os consensos
numa visao libertaria dos conceitos geograficos, construindo uma viséo critica da
Globalizacado e da sociedade contemporanea. Os educandos e as educandas da EJA
vivenciam diariamente as contradi¢cdes e desigualdades da sociedade globalizada nos
seus itinerarios de trabalho e de estudo, trazendo essa realidade para entrelacar as
construcdes sobre os conceitos geograficos

Assim, podemos explorar a realidade mediadora na sua multiplicidade,
alternando centro e periferia por meio da valorizacdo das periferias globais para uma
nova relacéo entre os paises do globo, com mais igualdade e menos injusticas sociais
e econdmicas. Nesse sentido, Santos (1988) renovou o campo da Geografia,
enquanto Ciéncia, capaz de conectar com essa sociedade tdo complexa e desigual,

propiciando a construcéo de conceitos criticos sobre a nossa realidade.

Concentracao e centralizacdo da economia e do poder politico, cultura de
massa, cientificizagdo da burocracia, centralizacdo agravada das decisdes e
da informacgéo, tudo isso forma a base de um acirramento das desigualdades
entre paises e entre classes sociais, assim como da opressao e
desintegracdo do individuo. Desse modo se compreende que haja
correspondéncia entre sociedade global e crise global. E igualmente
compreensivel, mas lamentavel, que esse movimento geral tenha atingido a
prépria atividade cientifica (SANTOS, 1988, p. 8).

A construcéo de conceitos geograficos estd permeada pelas mudancas globais
e pelos interesses econdmicos e politicos da nossa época. As mediacbes para a
construcdo de conceitos geograficos, ocorrem por meio da contextualizacdo da
sociedade que se apresenta, efetivando o processo de ensino e aprendizagem. A
exploragdo dos artefatos (analogicos e digitais) dessa sociedade implica em relacdes
entre educandos e educandas de maneira coletiva, colaborativa e interativa para a
acao-reflexdo-acdo e a tomada de consciéncia. Ao apreender a realidade e
compreender a complexidade, podemos pretender a emancipacdo dos homens e

mulheres.
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Para Freire (2020) a leitura do mundo antecede a leitura da palavra e dos
conceitos, logo os educandos e educandas, por si mesmos, identificam as
desigualdades e possibilidades e os paradoxos entre producdo de riquezas e
distribuicAo das mesmas e valorizam as herancgas culturais sobre a aculturagao
presente em nossos dias, potencializada pelos processos de exploracéo e imposi¢ao
cultural. Nessa complexidade, desenvolvem a nocdo de espaco geografico,
localizacéo geografica, orientacédo cartografica e diversidade cultural.

Desde as primeiras modificagdes provocadas pelo Homem, como o uso da
terra para o plantio e a colheita, o planeta Terra deixou de ser um espago de paisagem
natural e passou a ser um espaco geografico, ou seja, um espaco humanizado,
desenvolvido por meio do trabalho. Com a divisdo do trabalho e o surgimento de
diferentes ferramentas e tecnologias as sociedades foram se modificando. Novas
formas de agir, morar, pensar, se relacionar apareceram diferenciando sociedades a
partir de questdes econdmicas, culturais, politicas e religiosas.

O espaco geografico vem sofrendo inumeras alteracées no decorrer da historia
e sua relagcdo com as questbes de poder ficaram cada vez mais proximas. Para

Moreira, o espaco geografico pode ser definido como:

[...] @ materialidade do processo do trabalho. E a ‘relagdo homem-meio’ na
sua expressao historicamente concreta. E a natureza, mas a natureza em seu
vaivém dialético: ora a primeira natureza que se transforma em segunda, ora
mais adiante a segunda que se reverte em primeira, para mais além voltar a
ser segunda. E a historia em seu devir perpétuo. Histéria na sua expressao
concreta de dada sociedade. E espaco como resultante/determinante da
histéria (MOREIRA, 1982, p.85).

Esse carater dinamico e inconstante do espaco o distancia da relacdo com a
natureza e o aproxima, cada vez mais, das relagdes de producéo de cada sociedade.
Santos (2017) adverte sobre a impossibilidade de separar a agdo da natureza da
interferéncia humana, sendo quase inviavel distinguir o que é natural, das construcdes
sociais. Essa relacdo pode ser registrada mesmo em lugares com pouca interacao
com o ser humano, por meio das consequéncias climaticas, o0 aumento de poluicéo e
a extingao de espécies, por exemplo. O autor ainda esclarece que “o espago € igual
a paisagem mais a vida nela existente; é a sociedade encaixada na paisagem, a vida
que palpita conjuntamente com a materialidade” (SANTOS, 1988, p.26).

Ao decidirmos pela viagem ao continente Africano para potencializarmos a

construcdo de conceitos geograficos, apontamos a localizacdo geogréafica e a
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orientacdo cartografica como balizadoras dessa construgdo. No cotidiano dos
educandos e das educandas, os mapas, o rumo dos pontos cardeais, a latitude e a
longitude séo instrumentos e conceitos distantes, uma vez que para as necessidades
de deslocamento diérias as noc¢des e habilidades espaciais construidas no cotidiano
séo suficientes.

Desde a infancia aprendemos a orientar e localizar objetos, pessoas, animais
e lugares, em uma construcao progressiva da nossa nocao de espaco. Identificamos
pontos de referéncia para a nossa localizagéo e orientagdo no espaco vivido. Essas
acOes realizadas por homens e mulheres, letrados ou ndo, executam independente
da exploracdo de mapas ou qualquer outro recurso cartografico. Porém, ao
compreendermos que a localizacdo e a orientacdo cartografica estdo acompanhadas
de outros conceitos, a necessidade dessa diferenciacéo torna-se relevante. Katuta
(2000) adverte que:

E preciso ter claro que ndo podemos enfatizar, em sala de aula, somente o
trabalho com nocdes de localizacdo e orientagdo geograficas. A
aprendizagem desses conhecimentos é importante, desde que eles estejam
contextualizados, ou seja, desde que sirvam para que o educando possa
entender melhor o territério em que vive (p.9).

A autora apresenta a necessidade de aproximar os conceitos geograficos do
cotidiano e do contexto em que educandos e educandas vivenciam, identificando nele,
os elementos geogréficos. Segundo Oliveira (1993) a localizacdo geografica pode ser
compreendida como “posicao de um ponto da superficie da Terra, expressa em
termos de latitude e longitude” (p.314). Para Carneiro (2019) a orientagcao “consiste
em saber se localizar e encontrar elementos no espaco ao seu redor” (p.93). Os dois
conceitos possibilitam que educandos e educandas observem o planeta por diversos
aspectos, compreendendo que a cartografia ndo é fixa e pede a intervencdo dos
mesmos. Apresentando diferentes formas de representar o planisfério € possivel a
articulagdo de outros conceitos como espaco, poder, territorio, totalidades e
hierarquias.

Pensando nos conceitos de espago, localizacdo geografica e orientacdo
cartografica, expandimos as possibilidades de intervencao na realidade com base no
conceito de Diversidade Cultural que para Chaui (1986) diz respeito as distintas
maneiras as quais as sociedades e grupos sociais se organizam e se relacionam entre

si e com a natureza. Dialogando com Chaui (1986) e Santos (1978) delegam a
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Geografia o poder de entender a realidade em que vivemos. Assim, cabe nao apenas
estudar e evidenciar as diferencas nos modos de vida em cada sociedade, mas
favorecer discussdes sobre a propria sociedade, seus valores e costumes.

A partir desse conceito, buscamos reconhecer as relagbes entre as diversas
culturas, destacando as marcas dos processos historicos de exploracdo, escravizacao
e colonizacdo e as desigualdades ainda presentes na contemporaneidade para
transformacdes possiveis. Santos (1978) ja evidenciava a possibilidade de
descolonizar através do nosso olhar de homens e mulheres, ressaltando que o centro
do mundo séo todos e todas. Compreendemos a poténcia desses conceitos e as
possiveis aproximacdes com a realidade de educandos e educandas da EJA, numa
perspectiva de novas compreensdes sobre a realidade. No pensar diferente, no
guestionar 0s consensos e na exploragdo emancipada dos diversos artefatos
analogicos e digitais.

No proximo capitulo vamos apresentar o itinerario metodolégico da pesquisa,
onde o Letramento Digital, a Emancipacéo Digital e as préaticas problematizadoras e
dialégicas estardo permeando a pesquisa-acdo por meio do projeto do Passaporte

Geogréfico.
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4 NOSSOS PASSOS: ITINERARIO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos o itinerario metodolégico percorrido para a
realizacdo da investigacao. Descrevemos o problema, os objetivos, destacamos o
contexto de estudo, os participantes do estudo, os instrumentos de producéo de
dados, a Técnica de Analise de Dados e a Narrativa, Interpretacdo e Andlise dos

dados.

4.1 Problema e Objetivos do Estudo

Segundo Gil (2002), toda pesquisa inicia com algum tipo de problema ou
indagacdo. O autor também destaca a importancia de problemas de natureza
cientifica quando envolve variaveis que podem ser testadas. Ter a clareza do que se
quer pesquisar € fundamental para que a investigacao tenha foco e possa alcancar os
objetivos propostos. Um problema bem formulado auxilia o(a) pesquisador(a) na

busca por conhecimentos que possam preencher as lacunas da sua investigacao.

A experiéncia acumulada dos pesquisadores possibilita ainda o
desenvolvimento de certas regras praticas para a formulacao de problemas
cientificos, tais como: (a) o problema deve ser formulado como pergunta; (b)
o problema deve ser claro e preciso; (c) o problema deve ser empirico; (d) o
problema deve ser suscetivel de solugdo; e (e) o problema deve ser
delimitado a uma dimenséo viavel (GIL, 2002, p.26).

Este estudo reflete sobre o seguinte problema: Como desenvolvemos o
Letramento Digital em préaticas pedagdgicas para a construcdo de conceitos
geograficos na EJA?

Como objetivo geral pretendemos compreender o Letramento Digital em
préticas pedagogicas para a construcdo de conceitos geogréficos na EJA, em
uma escola da rede publica municipal de Nova Santa Rita-RS. Para alcangarmos

essa compreensao, apontamos 0s seguintes objetivos especificos:

e Analisar o Letramento Digital para a construgdo de conceitos geograficos
abordados na EJA, em uma escola da rede publica de Nova Santa Rita
e Construir préaticas pedagogicas problematizadoras e dialégicas, para o

engajamento, autoria e coautoria dos educandos e educandas da EJA;
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e Identificar os elementos contemplados na construgdo dos conceitos
geograficos no contexto da EJA;
e Explorar o contexto da EJA a partir da acéo, reflexdo e redescoberta para o

Letramento Digital.

4.2 Pesquisa-acdo: Caracterizacdo e contexto do estudo

A pesquisa-acao tem como temética investigativa o Letramento Digital na
construcdo de conceitos geograficos na EJA, em uma escola publica de Nova Santa
Rita- RS. A literatura que embasa essa metodologia alerta para uma atencéo ao tempo
de execucdo da pesquisa, uma vez que a complexidade de articular contextos
contraditérios e analisar as transformagfes construidas ao longo da mesma,
necessitam de um prazo mais prolongado do que o possivel durante o Mestrado.
Porém, o envolvimento ativo e a imersédo da educadora-pesquisadora no contexto do
estudo e com os participantes da pesquisa justificam a escolha metodol6gica que vem
dialogar com o referencial teérico escolhido.

A pesquisa-a¢ao proporciona uma participacao ativa da comunidade, grupo de
educandos e educandas ou instituicdo socioeducativa que estdo inseridos na
pesquisa através da analise da sua realidade, com vistas a promover transformacdes
sociais, pensando nas suas demandas, imersos nos seus desafios e nas possiveis
resolucbes e analises dos problemas. Para Thiollent e Colette (2014), a pesquisa-
acao nao é algo fechado e direcionado, mas se organiza no coletivo e tem a proposta
de transformacdo. Busca alterar a realidade e, ao mesmo tempo, construir
conhecimento sobre a realidade, envolvendo muitos homens e mulheres, além do
pesquisador, onde as acdes séo realizadas e decididas em conjunto. Desta forma, os
atores sdo participantes efetivos. Por isso, 0 pesquisador faz parte do contexto de
pesquisa e, sem duvida, modifica esse contexto, interferindo nele, assim como é
modificado por ele.

Esse método é centrado na pesquisa e na disposi¢cao a agir dos atores, com 0
intuito de produzir coletivamente um conhecimento relacionado com a acéo possivel.
Para Thiollent e Colette (2014), no campo da educacédo, essas ag¢des precisam ser
dialogadas e deliberadas, por consenso ou nao, por meio da interacado entre

educadores e educandos, educandos e educandas e atores externos, trazendo
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significados para a construgdo de conhecimentos. Precisam ser portadoras de
aprendizagem e, a partir dessa abertura ao entorno, passar por constante avaliacao,
validacéao, difusdo e multiplicacdo das experiéncias construidas por esse coletivo.
Realizar pesquisa em educacao exige rigor e posicionamento epistemologico e
metodologico do(a) pesquisador(a), uma vez que ele(a) se encontra dentro do Campo
Educacional. Segundo Bourdieu (2004), nenhum campo € totalmente autdbnomo.
Alguns campos sdo mais fechados, onde as regras internas sao suficientes para a
producdo cientifica. Outros campos, incluindo o campo educacional, sdo mais
permeaveis, sofrendo mais interlocu¢des com o que esta fora do campo. Desta forma,
€ mais suscetivel a influéncias internas e externas. Sendo assim, o(a) pesquisador(a)
em Educacao precisa preocupar-se com a relevancia social e académica da pesquisa,
ficando evidente a contribuicdo da mesma, para a producéo de conhecimento, a partir
do aprofundamento da andlise de dados e da fundamentacao tedrica. Segundo André
(2001), a pesquisa em Educacéao exige
Que o trabalho de pesquisa seja devidamente planejado, que os dados sejam
coletados mediante procedimentos rigorosos, que a analise seja densa e

fundamentada e que o relatério descreva claramente o processo seguido e
o0s resultados alcancados (p.24).

Segundo Tripp (2005), € importante que se reconheca a pesquisa-acado como
um dos inumeros tipos de investigacdo-acao, que € um termo genérico para qualquer
processo que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilacdo sisteméatica
entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-
se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhora de sua pratica, aprendendo
mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto da prépria
investigacdo. Desta forma, educadores-pesquisadores podem refletir sobre as suas
préaticas, melhorando o seu fazer docente e, consequentemente, podendo contribuir
com a construcdo da aprendizagem dos educandos e educandas.

O municipio de Nova Santa Rita faz parte da Regido Metropolitana de Porto
Alegre/RS, com uma populacéo estimada (IBGE/2020) em 29.905 habitantes. Por ser
um municipio ainda novo (foi emancipado em 20 de marco de 1992) ainda depende
de outras cidades vizinhas para complementar a sua infraestrutura no que diz respeito
a hospitais, universidades, cultura e lazer, mercado de trabalho, dentre outros.

Devido a proximidade com a capital Porto Alegre, a cidade vem se

desenvolvendo rapidamente nos ultimos anos, o aumento consideravel da populacao
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€ consequéncia da instalacdo de novas empresas que necessitam de acesso facilitado
a toda a regido metropolitana e interior do estado. Essa transformacéo é evidenciada
igualmente em outros setores da cidade. Na Educacao, segundo o ultimo censo
(IBGE/2012), a populacdo de Nova Santa Rita apresentava os seguintes niveis de
escolaridade.

Tabela 1 - Nivel de escolaridade da populacéo de Nova Santa Rita/2010

NIVEL DE ESCOLARIDADE NUMERO DE
(Pessoas de 10 anos ou mais de idade) HABITANTES
Sem instrucdo e Fundamental Completo 10.008
Fundamental Completo ou Ensino Médio Incompleto 4.266
Ensino Médio Completo e Superior Incompleto 4.079
Superior Completo 605
N&o determinado 99
Total da Populacéo 19.057

Autoria Propria, 2021.
Nota 1: Dados referentes ao Censo 2012/ IBGE.

Percebemos que a maioria da populagcédo, naquele momento historico, ndo
apresentava nenhuma instrucdo ou tinha o ensino fundamental incompleto. Néo
encontramos dados atualizados no municipio sobre o grau de escolarizacdo da
populacdo, uma vez que o Censo/2020 nao foi realizado em funcdo do contexto
pandémico, segundo o Governo Federal.

Atualmente, o municipio comporta 23 escolas que oferecem a Educacao
Infantil, 15 escolas que oferecem o Ensino Fundamental e 2 escolas que oferecem o
Ensino Médio, segundo o Censo Escolar de 2018 (BRASIL, 2018). O total de

matriculas em Nova Santa Rita, estdo assim distribuidas:
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Tabela 2 - Niamero de matriculas em Nova Santa Rita /2018

NIVEL DE ENSINO NUMERO DE EDUCANDOS E REDE DE ENSINO
EDUCANDAS

Ensino Infantil 1.215 Privada
Municipal
Estadual
Ensino Fundamental 3.765 Municipal
Estadual
Ensino Médio 823 Estadual

Fonte: Autoria Prépria, 2021.

Nota 1: Dados referentes ao Censo Escolar/ 2018.

A modalidade EJA, comecou a ser ofertada no municipio no ano de 2006, na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Miguel Couto, com turmas do Ensino
Fundamental. Atualmente, a modalidade da EJA é ofertada em 5 escolas do

municipio, segundo Tabela 3:

Tabela 3 - Escolas com a Modalidade EJA em Nova Santa Rita.

ESCOLAS NUMERO DE NIVEL DE ENSINO REDE DE ENSINO
MATRICULAS

Ensino Fundamental Municipal

EMEF Miguel Couto 107
Ensino Fundamental Municipal

EMEF Victor Aggens 92
Ensino Fundamental Municipal

EMEF Hélio Fraga 135
Ensino Fundamental Municipal

EMEF Homero Fraga 52
Ensino Médio Estadual

EEEM Nova Sociedade 105

TOTAL 491

Fonte: Autoria Prépria, 2022.
Nota 1: Dados da SMEC — Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura. Junho/2022.

O contexto dessa investigacdo sera a EJA na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Miguel Couto, onde a professora-pesquisadora leciona com todas as
totalidades dos anos finais do Ensino Fundamental.
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A escola foi fundada em 1946 recebendo o nome de Escola Reunida Miguel
Couto, permanecendo com esta nhomenclatura até o ano de 1965. Por vinte anos, a
escola ficou conhecida como Escola Reunida de 1° Grau Incompleto Miguel Couto. A
partir de 1985 passou a chamar-se de Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Miguel
Couto. Em 1993, passou a chamar-se Escola Municipal de 1° Grau Miguel Couto,
passando a ser a primeira escola do Municipio com o 1° grau completo (pré-escolar a
82 série). Em fevereiro de 1999 passou a denominar-se Escola Municipal De Ensino
Fundamental Miguel Couto, adequando-se as diretrizes da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (BRASIL,1996). A origem do nome da escola, foi uma
homenagem ao médico Miguel Couto, membro da Academia Brasileira de Letras, que
nasceu no Rio de Janeiro, em 1° de maio de 1865 e faleceu em 6 de julho de 1934. A
escola conta com uma rede de 51 profissionais entre educadores e funcionarios (PPP,
2018).

A modalidade EJA foi ofertada no municipio de Nova Santa Rita na Escola
Miguel Couto, com a justificativa de oferecer a comunidade santarritense a educacéao
escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas pedagogicas adequadas as
necessidades de aprendizagem e disponibilidades, garantindo o Ensino Fundamental
aos Jovens e Adultos que néo tiveram acesso ou continuidade na idade propria, como
também, aos individuos que trabalham (RE, 2018°). A escola esta localizada no Bairro
Berto Cirio, 0 mais populoso da cidade, e vem recebendo novos moradores a cada
ano, em funcdo da proximidade com empresas e com o comeércio local, além do
acesso facilitado as cidades da Regido Metropolitana de Porto Alegre.

O estudo ocorreu nos periodos de aula de Geografia e abrangeu os mais
diferentes espacos escolares (laboratério de informatica, sala de aula, biblioteca,
guadra esportiva, dentre outros). Atualmente o laboratério de informatica conta com 6
computadores, porém estdo em manutencéo e a escola disponibiliza, 10 tablets para
atividades com os educandos e educandas, bem como conexao de internet adequada
para as atividades. Nestes espacos dindmicos a pesquisadora realizou as atividades,
a observacéo e a producao de dados, juntamente com os demais homens e mulheres

da pesquisa.

6 A Secretaria de Educacdo e Cultura de Nova Santa Rita (RS), juntamente com as escolas estdo
reestruturando o Regimento Escolar (RE) da Educacédo de Jovens e Adultos no ano de 2021.
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4.2.1 FASE 1 - Ensaiando a Viagem

A pesquisa-acdo pressupbe uma articulacdo intima entre a pesquisa e a
proposta coletiva de intervencdo, associando a pesquisa a acéo e a acdo a pesquisa
concomitantemente, em uma relagdo dialégica e reciproca entre as duas esferas
(FRANCO, 2005). Para uma aproximacao mais direta entre os atores da pesquisa, se
faz necessario uma articulagcdo prévia de interesses, conhecimentos, saberes e
desafios do campo da pesquisa. Assim:

Ha que se ter um “aquecimento coletivo” que anteceda o trabalho de pesquisa
propriamente dito. Todos os manuais a respeito das fases/ etapas da
pesquisa-acdo sugerem que o trabalho se inicie com um diagndstico da

situacdo para posterior planificacdo da a¢édo a ser empreendida (FRANCO,
2005, p.497).

A primeira fase desta pesquisa inclui os trabalhos realizados no segundo
semestre de 2021, com os educandos e as educandas da modalidade EJA que
retornaram ao estudo presencial, apés mais de um ano de estudo remoto.
Destacamos que estes educandos e educandas nao tiveram acesso a nenhuma
plataforma de contetdos ou aulas online no ano de 2020 e que, a partir de abril de
2021, a implantacdo de uma plataforma de reposicdo de materiais didaticos comecgou
a ser acessada pelos mesmos, mas ainda sem nenhuma interagdo. Ainda assim, em
torno de 12,84% retornaram para as aulas presenciais e foi necessario agrupar as
totalidades em uma mesma turma.

Nesse contexto, realizamos o Projeto Piloto com os educandos e as educandas
presentes, independentemente da totalidade a que estavam vinculados. Destacamos
gue por atendermos todas as totalidades na mesma turma, os niveis de alfabetizacéo
séo heterogéneos, com educandos e educandas ainda no nivel silabico. Logo, o eixo
Letramento Digital torna-se importante nesta pesquisa.

Para esta primeira fase, organizamos algumas praticas pedagogicas
problematizadoras e dialdgicas onde os educandos e educandas, em parceria com a
educadora-pesquisadora, construiram conhecimentos sobre 0s conceitos
geograficos, por meio do Letramento Digital durante o periodo de setembro a

novembro de 2021. Para que 0s participantes pudessem comunicar-se com 0S
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celulares ou os tablets’, a escola disponibilizou o acesso a rede do laboratério de
informatica. A partir do projeto piloto, algumas reflexdes foram registradas, sem

submeter os dados a analise de conteldo nesse momento.

4.2.1.1. Etapa 1 — Diagnostico

A relacéo profissional e pessoal da educadora-pesquisadora com a escola foi
decisiva para a escolha da mesma como campo empirico da pesquisa. Atuando como
educadora da modalidade EJA desde 2016 na escola, a educadora-pesquisadora
percebeu que a pesquisa-acao seria a metodologia possivel para articular com as
concepcdes epistemologicas desse estudo, fundamentada na Educacéo Popular.

Antes mesmo do inicio das préaticas pedagogicas propostas na Fase 1, a
educadora-pesquisadora priorizou momentos de acolhimento para os educandos e
educandas que estavam retornando para o ensino presencial, apds esse longo
periodo de atividades remotas e de contexto pandémico.

Os educandos e as educandas da EJA residem, em sua maioria, no Bairro
Berto Cirio, incluindo os Loteamentos: Popular, Céu Azul e Vila Malvina. Também
recebemos educandos e educandas do Bairro Morretes (que precisam de transporte
coletivo, pois € um bairro distante da escola) e do Bairro Pedreira, localizado do outro
lado da BR 386 (Tabai), onde muitos educandos e educandas precisam fazer este
trajeto a pé, uma vez que nao ha transporte publico direto do bairro Berto Cirio para o
Bairro Pedreira, ficando claro que a dificuldade de locomocdo dos educandos e
educandas ja € um desafio a ser enfrentado diariamente por eles. Atualmente, 107
educandos e educandas estdo matriculados nas totalidades do Ensino Fundamental

da escola, sendo 54 do sexo feminino e 51 do sexo masculino.

7 Tecnologia disponibilizada pelo grupo de pesquisa COTEDIC UNILASALLE/CNPq, proveniente da
Chamada Universal MCTI/CNPq N° 01/2016, Processo n°® 421586/2016-8.
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Figura 1- Faixa etaria dos educandos e educandas da EJA - EMEF Miguel Couto.
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Fonte: Autoria prépria, 2021.

Observamos que as faixas etarias sao diversas, demonstrando que as préticas
pedagdgicas desenvolvidas nesta modalidade precisam contemplar uma
multiplicidade de homens e mulheres, com vivéncias, memdrias, sonhos e historias
de vida diversas. A maioria dos educandos e educandas encontram-se na faixa etaria
entre 17 e 20 anos, 0 que caracteriza uma EJA considerada jovem, porém,
destacamos que os demais educandos e educandas que fazem parte deste coletivo
precisam estar presentes nos planejamentos coletivos para que suas vozes e
perspectivas também possam ser contempladas.

Entendemos que o Letramento Digital em praticas pedagogicas
problematizadoras, dindmicas e cooperativas, ampliardo o processo de emancipacao
dos educandos e educandas. A participacdo dos educandos e educandas ocorreu
nos periodos da disciplina de Geografia (dois periodos semanais). Para viabilizar o
estudo conforme as exigéncias de regularizagdo do Comité de Etica em Pesquisa,
foram disponibilizados o Termo de autorizacdo, assinado pelo diretor da instituicao
(Apéndice 1), Termo de Consentimento (Apéndice Il), assinado pelos responsaveis
dos menores de idade e pelos educandos e educandas maiores (Apéndice Ill) e 0
Termo de Assentimento (Apéndice 1V), assinado pelos menores de idade.

Fizeram parte da Fase 1, da pesquisa-acédo, educandos e educandas das

quatro totalidades da EJA, do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). As atividades foram
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bY

desenvolvidas nos dois periodos por semana, designados a Geografia,
correspondendo a um total de 90 minutos semanais. A Tabela 4 corresponde as

caracteristicas dos participantes da Fase 1, em relacdo ao género e a faixa etaria.

Tabela 4 - Educandos e Educandas participantes da Fase 1

TOTALIDADES N° DE N° DE FAIXA ETARIA
MULHERES HOMENS

02 0 33-62
Totalidade 3 (6° ano)

02 0 16
Totalidade 4 (7° ano)

02 0 16-17
Totalidade 5 (8° ano)

03 03 16-64
Totalidade 6 (9° ano)

09 03 16-64

Total
Fonte: Autoria Prépria, 2021.

Os educandos e as educandas receberam pelo grupo de Whatsapp das
turmas® uma passagem convidando-os para participarem de uma viagem. O nimero
de participantes nas aulas presenciais comecou a aumentar, chegando ao niumero de
doze participantes que aceitaram o convite. Percebemos que nas quintas-feiras, dia
em que o projeto era realizado, a frequéncia desses educandos e educandas se

tornou excelente.

8 Grupo criado pela educadora-pesquisadora com os educandos e educandas participantes do projeto
com o objetivo de ser um ambiente de compartilhamentos e construcdo de conhecimentos, bem como
facilitador da comunicacédo entre os participantes da pesquisa.
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Figura 2 - Passagem para a viagem na Fase 1.

oCe Qg @ ma pe adem para ume D€ ageé
Dia Més Hora
16 09 As 18h45min

Local de partida:
EMEF Miguel Couto / Nova Santa Rita — RS / Brasil

Local de destino:

Continente Africano

Fonte: Autoria propria, 2021.

A pesquisa iniciou com a identificagdo dos conhecimentos prévios dos
educandos e educandas sobre localizagdo geogréfica dos continentes e do Brasil, no
mapa-muandi. A participacdo aconteceu de forma ludica, convidando-os para uma
viagem pelo continente africano. A educadora-pesquisadora levou uma mala de
viagem com objetos necessarios para o embarque e todos descreverem o que

levariam nessa viagem, pontuando 0s itens necessarios.

Figura 3 - Mala com objetos para a viagem e o Passaporte Geografico.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2021.

Sobre esta primeira intervencao diagndstica junto aos participantes.
destacamos as seguintes consideracoes:
e Dificuldades de localizacdo geografica do Brasil e dos continentes no mapa-
mundi e Atlas Geografico. Percebemos que os participantes de todas as
totalidades demonstraram dificuldade de localizacdo e de representacéo

cartografica.
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e Participacdo timida da maioria dos educandos e educandas. Poucos
expressaram suas impressdes sobre o que poderia ser levado na viagem.

e Os participantes ndo tinham clareza sobre o significado de continente e pais
(divisdo politica e territorial), alguns ficaram em dudvida se a Africa era um pais

Ou um continente.

4.2.1.2. Etapa 2 - Planejamento das Praticas Pedagdgicas

As praticas pedagdgicas para a construcao de conhecimentos contextualizados
com a realidade de educandos e educandas, pressupde 0 engajamento e a co-autoria
dos participantes. Da mesma forma, ao sentirem-se legitimados e atuantes nessa
construcdo por meio das préaticas problematizadoras e dialégicas propostas e do
desenvolvimento do Letramento Digital, os participantes podem perceber possiveis
transformacdes em si e no seu entorno. As praticas pedagogicas foram
sistematizadas, mas esse planejamento tem por pressupostos a flexibilidade e o
respeito mutuo, onde os atores da pesquisa fazem e refazem a prética educativa.
Assim, organizamos oito encontros para a Fase 1 da pesquisa-acdo que seréao

apresentados no Quadro 2:

Quadro 2 - Sistematizacao dos encontros da Fase 1

Encontros Datas Titulo Atividades
1° encontro 16 de Vocé esta pronto Diagnéstico com os educandos e educandas sobre
setembro para essa viagem? 0s conhecimentos construidos referentes ao
continente africano e confec¢cdo do documento
passaporte.
Roteiro de viagem e sugestdes e alteracdes.
Localizacdo geografica do continente, por meio de
atlas geografico analégico, mapa-mundi analégico,
atlas geogréfico digital.
Pesquisa em plataformas digitais e jogo digital.
2° encontro 23 de O que sera que nos Exploracao de conhecimentos da Geografia fisica e
setembro espera? humana.
O mapa do continente africano no Google Earth.
Jogo digital para localizacdo dos paises e Atlas
Geogréfico Analdgico.
Bandeiras dos paises enquanto simbolo e jogo de
meméria analdgico.
Compartilhamento dos conhecimentos e
cotidianos.
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3% encontro

30 de
setembro

Vamos conhecer
novas paisagens?

Conhecimentos da Geografia  fisica e
conhecimentos da Geografia humana.

Pesquisas em sites de busca, significado das cores
e simbolos das bandeiras.
Construcdo da bandeira de identidade.

4° encontro

07 de
outubro

Quando o outro nao
tem voz!

Compartilhamento  dos  signos  (bandeiras)
representante das identidades.

Quebra-cabeca analégico sobre a localizacdo do
continente africano.

A regionalizacéo e jogo digital das regifes.

A colonizagéo do continente africano.

5% encontro

14 de
outubro

Conhecendo novos
povos!

Relato no Passaporte Geografico sobre as
atividades j&4 realizadas e reavaliagcdo das
atividades.

Caca-palavras  digital sobre o0s paises
colonizadores.

O processo de descolonizacdo do século XX e as
fronteiras artificiais.

Jogo Digital: As tribos africanas.

Acréstico autoral sobre a populacao africana.

6° encontro

21 de
outubro

Que gente mais
linda!

Construcéo do mapa-mental digital coletivo sobre a
populacao africana (plataforma Miro)

7° encontro

28 de
outubro

Viva a cultura!

A cultura do continente africano por meio de
pesquisas em sites de busca.

Sistematizacdo por meio de um Diario de Bordo
coletivo, com texto compartilhado.

8° encontro

04 de
novembro

Mundo: Quero te
conhecer melhor!

Conclusédo do Diario de Bordo Digital coletivo e
compartilhamento das descobertas com o0s
participantes.

Avaliacdo dos encontros, sugestdes, readaptacdes
e possibilidades.

Fonte: Autoria Prépria, 2021.

4.2.1.3. Etapa 3 - Projeto Piloto 2021/2 - Passaporte Geografico: Analise das

préaticas pedagogicas.

As praticas pedagdgicas e o desenvolvimento do Letramento Digital propostos

para os educandos e educandas da modalidade EJA foram desenvolvidos na

configuragdo do espaco de aprendizagem, contextualizando os conhecimentos

prévios e articulando as tecnologias analogicas e digitais, para constru¢cdo de novos

conhecimentos de forma coletiva. As praticas pedagodgicas se caracterizam em

atividades: problematizadoras e dialégicas, por meio da autoria, colaboracdo e
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cooperacao. A legitimagdo dos educandos e das educandas ocorreu a partir das
realidades, conhecimentos prévios e hipdteses construidas na interacdo com o0s
colegas e a educadora-pesquisadora. O convite para 0 embarque nha viagem
aconteceu de forma ludica, na exploragdo de uma mala que continha diversos objetos
importantes para uma viagem.

Os participantes foram convidados a descobrirem o que seria importante levar
na mala para uma viagem a outro continente: roupas, dinheiro, dicionario, guia
turistico, mapa, celular e documentos. Tensionados a descreverem os documentos
importantes para 0 embarque, O passaporte apareceu de imediato como um
documento de autorizacdo para entrada em outro pais. A educadora-pesquisadora
entregou 0s passaportes geograficos para o0s participantes e, coletivamente,
decidiram que as experiéncias da viagem seriam registradas nesse documento.

Para Freire (2016), a educacdo problematizadora se fundamenta na
criatividade para a acao e na reflexdo auténtica sobre a realidade, onde homens
e mulheres, engajados na busca e transformacéo criadoras, tomam consciéncia do
seu fazer histérico. As préticas pedagodgicas sdo a materializacdo do processo
educativo, logo, na perspectiva de uma educacgéo libertadora, os homens e as
mulheres séo instigados a construirem-se como pessoas a partir da cultura para
transformarem a realidade, reavaliando o planejamento com o objetivo de valorizar as
identidades e possibilitar a interagcdo na construgéo coletiva de conhecimentos.

O mapa-mundi analdgico foi apresentado aos educandos e as educandas com
o intuito de localizarem-se geograficamente. Ao serem questionados sobre o destino
da viagem, surgiu a problemética de que a Africa era um pais. Os participantes
identificaram o Atlas Geogréafico e os tablets conectados a internet como uma
possibilidade de consulta para as informagdes. Em duplas, foram construindo
hipoteses sobre a Africa ser um continente formado por diversos paises. Assim,
emergiu a questdo: Quem conhecia algum pais do continente africano?

No didlogo emergiu: o Egito pelas piramides, mumias e desertos (filme e livros);
e 0 Marrocos pelo Estado Islamico e a rigueza (novela reprisada). Esses aspectos
chamaram a atencdo, pois contrariam a ideia de pobreza nos paises africanos.
Também relacionaram Madagascar com um filme animado que assistiram com 0s
filhos e compartilham experiéncias de vida: uma educanda identifica um pais africano

como o destino das ofertas que envia regularmente para auxiliar os missionarios da
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sua igreja. Esses conhecimentos foram expressos em textos ou desenhos em mini-

malas, como aprendizagens da viagem ao continente africano.

Figura 4 - Registro das Expectativas para “Viagem”

b gooftece & louilq
e Y ///){(;/
et /‘["’////Cg((/[{ ’//
Je1q L 27 Yo
Aipez X gee Ygee e
vy A P@/&zw o g
ﬁw«///ﬂ/ oz (5006 il
A &’J'Jf”( fz/{/ /.&Zc 2

neiin Fofuacco

s ﬁ {/‘ed/a'

&

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2021.

No registro identificamos aspectos histdricos (piramides), culturais (danca do
ventre) e econébmicos (fome). Esse registro s6 contempla os aspectos discutidos no
coletivo, sem identificar outros aspectos ou registrar suas reflexdes. Nessa pratica
pedagdgica articulamos os conhecimentos prévios dos educandos e educandas com
as problematizacdes propostas e aproximamos o contexto da realidade ao continente
africano. Os participantes jogaram dois jogos digitais, consultando o Atlas Geografico,
para sistematizar os conhecimentos construidos. As dificuldades vivenciadas pela
falta de familiarizacdo com o tablet, foram resolvidas em parceria com os colegas,
trocando informacfes sobre a localizacdo dos paises, de forma colaborativa e
cooperativa.
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Figura 5 - Jogo da Localizacdo Geografica Africa

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2021.

Em outro encontro, receberam o desafio de construirem um quebra-cabecas
analogico sobre o continente africano. Nessas imagens podemos identificar a
articulacéo e a importancia de explorar diferentes artefatos (analégicos e digitais) para
a construcdo do conhecimento, vivenciando a poténcia do que chamamos de
hibridismo. Também identificamos a colaboracéo na realizacao da atividade. Percebe-
se que cada participante tem um processo de aprendizagem proprio e que, em
interacdo com os demais colegas, consegue desenvolver novos conhecimentos,
ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem e possibilitando a participagéo

ativa dos educandos e das educandas na construcao coletiva.

Figura 6 - Quebra-Cabeca Africa

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2021.

Na Figura 6, percebemos a correspondéncia termo a termo, onde educandos

e educandas visualizaram o todo e fizeram conexdes das partes conforme a
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articulagado com o todo. Os participantes trabalharam em cooperacéo e interagdo com
colegas e a educadora-pesquisadora, trazendo suas percepcdes sobre os
conhecimentos que estavam sendo construidos coletivamente.

Segundo Freire (2016), o dialogo une homens e mulheres, sem uma relacéo
de dominag&o. Ao contrario, o dialogo é bem-vindo quando os homens e mulheres
estdo conscientes do seu inacabamento e dispostos a aprender e a ensinar, em
compartilhamento e troca de conhecimentos, para criar novos conhecimentos. Ha
anos a escola manteve educandos e educandas silenciados, com a justificativa de se
manter a ordem. Entendemos que a educacéao libertadora ndo engessa, nem molda
homens e mulheres, mas potencializa a curiosidade e construcao coletiva dos
conhecimentos, atribuindo significados em congruéncia com a realidade.

Assim, os educandos e as educandas foram instigados a dialogarem sobre a
importdncia e a representatividade das bandeiras dos paises, bem como
compartilharam suas percepcdes sobre a identidade e a identificacdo de um pais,
grupo ou pessoa na escolha do simbolo. O jogo de memdria analdgico sobre as
bandeiras dos paises africanos, objetivou o reconhecimento de nomes, cores e
simbolos para a familiarizacdo dos educandos e das educandas, em momentos de

diversao, colaboracdo e respeito matuo, todos conseguiram encontrar 0s pares.

Figura 7 - Jogo da Memoria das Bandeiras

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2021.

Na interacdo, os educandos e as educandas evidenciaram detalhes das
bandeiras que diferenciam uma das outras, assim como a escrita do nome dos paises.

Devido ao alto numero de bandeiras, os educandos e educandas e a educadora
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reconstruiram a regra do jogo de memoria, a fim de que todos e todas consigam
completar suas atividades numa perspectiva colaborativa, ndo competitiva. Na
sequéncia, em duplas e trios, com o0 uso dos tablets, buscaram o significado das cores

e simbolos de um pais africano que escolhessem para compartilharem com a turma.

Figura 8 - Pesquisando sobre as Bandeiras

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2021.

Essa préatica contemplou os diferentes conhecimentos desenvolvidos durante
0s encontros. As duplas/trios relataram que as cores estavam vinculadas a
caracteristicas fisicas do continente, como riquezas naturais (verde: florestas, azul:
rios e lagos, amarelo: pedras preciosas), e a questdes étnicas e sociais (preto: a cor
do povo, vermelho: o sangue derramado em conflitos). No compartilhamento surgiram
guestionamentos e reflexbes sobre a existéncia de recursos minerais vastos e ao
mesmo tempo indices de pobreza elevados. No coletivo, discutiram sobre essa
contradicéo e recordaram os processos de exploracao que o continente africano vem
sofrendo ao longo da histéria.

Na continuidade dos encontros, os educandos e as educandas foram
desafiados a construirem suas bandeiras, apontando significados para as cores e
simbolos. Na reflexdo sobre suas memodrias e vivéncias, foram compartilhadas

caracteristicas mais intimas e construidos conhecimentos coletivamente.
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Figura 9 - Confecgao das Bandeiras

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2021.

A fala de uma educanda, relacionando a cor preta com suas experiéncias
‘ruins” e “tristes”, gerou questionamentos importantes. Um colega perguntou porque
a cor preta estava relacionada com coisas “ruins” na nossa sociedade. Entdo, emergiu
a discusséo sobre o racismo estrutural, as origens escravocratas da nossa sociedade
e a marginalizacdo do continente africano. A tomada de consciéncia ocorreu no
coletivo, a partir das falas racistas no nosso cotidiano, e que pode promover
transformagoes.

As reflexdes realizadas no coletivo, por meio das praticas problematizadoras e
dialogicas, tensionam as tecnologias de forma natural e curiosa. O objetivo consiste
em ir além da operacionalidade dos artefatos digitais, possibilitando construcdo de
conhecimento e tomada de consciéncia sobre si e sobre a realidade, numa sociedade
cada vez mais digital.

Em outro encontro, os educandos e educandas foram convidados a jogar em
duplas o caca-palavras digital sobre os paises que colonizaram o continente africano.
Com a participacdo dos mesmos, a educadora-pesquisadora foi pontuando na lousa
0s nomes dos paises colonizadores ja estudados pelo grupo para auxiliar durante a
atividade com o jogo. Percebemos que os educandos e as educandas que ainda néo
sabem ler, fazem analogias através das letras e silabas com os nomes escritos na

lousa, conseguindo realizar a atividade no seu ritmo.
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Figura 10 - Caca-palavras digital sobre os paises colonizadores da Africa

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2021.

Em seguida, os participantes buscaram em sites de busca imagens sobre a
populacdo africana e fizeram o registro no Passaporte Geografico sobre as
impressdes que tiveram. Foram convidados a trazerem seus registros para o grande
grupo. A educanda “A” pontuou que a maioria das imagens apresentavam pessoas
negras, participando de festividades e com roupas coloridas. A educanda “B”
percebeu que as imagens eram muito parecidas.

A educadora-pesquisadora trouxe uma indagacao para a turma: Por que as
imagens sao parecidas? A educanda “C” compartilhou com os demais participantes
gue as imagens eram parecidas pois a maioria dos habitantes do continente africano
sdo negros. Em contraponto, a educanda “B” relembrou o grupo sobre a aula das
regibes africanas, trazendo a Africa do Norte ou Africa Branca como exemplo de
diversidade dentro do continente. Percebemos a articulagdo dos conhecimentos
construidos com o questionamento provocado pela educadora-pesquisadora.

Em outra pratica pedagodgica os educandos e educandas foram desafiados a
construirem um acréstico autoral sobre a populacdo africana. Os participantes
precisavam escolher uma palavra ou frase que iniciasse com as letras da palavra
POPULACAO e relacionar com os conhecimentos construidos. Percebemos que a

maioria dos educandos e educandas buscaram informacbes no material
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disponibilizado em outras atividades e nos sites de busca. A educanda “B” questionou
se poderia escrever o que ela lembrava das outras atividades e foi incentivada a usar
as suas proprias palavras na construcao do acrostico. Porém, os demais participantes
demonstraram dificuldades em escrever sem buscar uma confirmacdo nos materiais

de consulta.

Figura 11 - Acrostico sobre a populacao africana.
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2021.

Para o sexto encontro planejamos a constru¢do de um mapa mental coletivo
sobre a populagdo africana. Porém, ao iniciarmos as atividades percebemos que a
conexao da internet estava muito instavel. No coletivo, resolvemos nos deslocar para
o laborat6rio de informatica para usarmos os computadores e a conexao do mesmo.
Mas, trés dos sete computadores estavam em manutencdo e a conexdo da sala de
informatica estava ainda mais instavel.

A educadora-pesquisadora prop6s para o grupo assistir o filme Diamantes de
Sangue (2013), que trazia um panorama dos conflitos internos e externos em um pais
do continente africano. Os educandos e as educandas aceitaram o convite e durante
a apresentacao do filme fizeram registros em seus passaportes geograficos. Apos o
filme, no coletivo, os educandos e educandas construiram um mapa conceitual sobre
as impressdes de cada participante sobre a realidade apresentada no filme.
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Figura 12 - Registro individual sobre o filme: Diamantes de Sangue.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2021.

Os encontros sete e oito também n&o foram realizados, pois a turma foi
convidada a participar de uma roda de conversa sobre Educacao Financeira com as
demais turmas da modalidade EJA do municipio, no dia dos encontros propostos.
Todas as atividades foram registradas no Diario de Bordo da educadora-pesquisadora
para andlise posterior do que foi observado nos encontros.

Os educandos e as educandas assinaram o Termo de Consentimento ou o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, assim como o0s responsaveis dos
educandos e educandas menores de idade. Também realizamos o termo de

autorizacdo para a instituicao escolar.

4.2.1.4. Etapa 4 - Consideracgfes e Planejamento para a Fase 2

A partir das analises das praticas pedagdgicas realizadas na Fase 1, das
consideracdes estabelecidas e do contexto pandémico que ainda estamos inseridos,
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optamos por nao delimitar a totalidade da EJA na qual a Fase 2 foi realizada. A Fase
1 ocorreu entre os meses de setembro e novembro de 2021. Para o melhor
aproveitamento da disciplina e construcao do conhecimento, por parte dos educandos
e educandas, os conceitos de espaco geografico, localizacao e orientagdo cartografica
e Diversidade Cultural foram abordados nas praticas pedagogicas da Fase 2.

O espaco configurado para a Fase 2, entre os educandos, as educandas e a
educadora-pesquisadora, foi o laboratério de informatica, com a conexéo da rede de
internet e Atlas Geogréficos atualizados. Na Fase 1, esse espaco foi configurado a
partir dos Atlas da educadora-pesquisadora, que ndo estao em boas condi¢gdes, assim
como alguns computadores disponibilizados pela escola. Dessa forma, a configuragcéo
do espaco, na Fase 1, ocorreu na perturbacdo em relacdo aos artefatos que nao
atenderam as necessidades para a aprendizagem.

Percebemos que a construcdo do ser autor e autora ainda era um caminho a
ser percorrido e necessitava de legitimacdo por parte dos educandos e das
educandas. Durante as praticas, 0S mesmos sentiam-se inseguros em trazer seus
pensamentos e conhecimentos sobre os assuntos discutidos. A ideia de receber as
informacgdes do educador ou da educadora, sem nenhum questionamento, ainda esta
muito presente no imaginario dos mesmos.

Na construcdo do mapa conceitual coletivo (analdégico) os educandos e as
educandas demonstraram dificuldades para articular as sugestdes de cada colega,
surgindo algumas discussdes e impossibilidade de consenso. Na Fase 2, pensamos
gue explorar a construcdo colaborativa e cooperativa em diferentes praticas seria
importante para que os educandos e as educandas desenvolvessem a constru¢éo dos
conceitos geograficos coletivamente.

Os educandos e as educandas apresentaram dificuldades na localizacao
geografica e na orientacao cartografica. Para alguns, os Atlas Geograficos (analégicos
e digitais) causaram estranhamento, uma vez que nao estavam familiarizados com
esse artefato e essa representacdo. Para a Fase 2, disponibilizamos mais encontros
para a aproximacao dos educandos e educandas com os esses artefatos. Também
ficou evidente a necessidade de aprofundarmos os estudos sobre os conceitos de
Territorio, Nacdo, Estado, Pais e Continentes e suas implicacbes na historia e nos
dias atuais. Os participantes demonstraram dificuldades em diferenciar esses

conceitos e precisaremos ampliar os didlogos para essa construcao.
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Foi possivel verificar que o tempo destinado para cada préatica deveria ser
revisto, pois em muitos momentos, foi necessario agilizar o desenvolvimento das
propostas para que toda a atividade fosse contemplada. Nas praticas de exploracéo
dos artefatos digitais, percebemos que os educandos e as educandas necessitavam
de mais tempo para a conclusdo das atividades, uma vez que um dos objetivos é que
a construcdo dos conceitos geograficos seja coletiva. Essa mesma dificuldade
também se destacou nas praticas do quebra-cabeca analdgico do Continente
Africano, jogo da memoria das Bandeiras dos paises africanos e na confeccdo da
bandeira de identificacdo de cada educando e educanda. Assim, na Fase 2 o
planejamento das praticas precisava levar em consideracdo a ampliacdo dos
momentos de exploracdo dos artefatos e das discussdes coletivas.

Devido aos imprevistos durante a Fase 1, as préaticas pedagdgicas que
desenvolvem a construgcdo colaborativa e cooperativa em textos digitais
compartilhados e mapas mentais digitais coletivos ndo foram realizadas, o que

pontuou mais um desafio para a Fase 2 da pesquisa.

4.2.2 FASE 2 - Embarque, vivéncias e historias da Viagem

ApoOs a experiéncia da Fase 1 da pesquisa-acdo, onde participantes de todas
as totalidades vivenciaram as oficinas do Passaporte Geografico, delimitamos a
Totalidade 6 para a producédo e andlise de dados na Fase 2 da pesquisa-acao. Por
serem educandos e educandas concluintes do Ensino Fundamental na EJA,
entendemos que essa turma conseguiria aprofundar os conhecimentos ja
desenvolvidos nas totalidades anteriores e construir novos conhecimentos de forma
coletiva. A partir das contribuicdes e correcdes oriundas da banca do meu exame de
gualificacéo ocorrido em 14 de dezembro de 2021, replanejamos as oficinas a partir
dos registros no diario de campo na Fase 1 e nas observagdes dos educandos e
educandas durante o Projeto Piloto. Mantivemos a proposta de convidar os educandos
e educandas para uma viagem exploratoria ao continente africano onde, através de
oficinas coletivas por meio de artefatos digitais e analogicos, pudéssemos construir
conceitos geograficos. Apresentamos, assim, as quatro etapas da segunda fase da

pesquisa.
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4.2.2.1. Etapa 1 - Diagnéstico da Turma

Com a retomada total das aulas presenciais, os educandos e as educandas da
EJA retornaram, em sua maioria, para as turmas. A Totalidade 6, equivalente ao 9°
ano do Ensino Fundamental, normalmente é uma turma muito comprometida com a
frequéncia e participacdo nas aulas. Muitos jovens e adultos buscam na EJA a
oportunidade de concluirem seus estudos ap0s anos de afastamento do ambiente
escolar ou de fracassos continuos durante esse processo. Porém, para surpresa de
toda a equipe de professores, muitos educandos dessa totalidade eram oriundos de
outras instituicbes de ensino, ndo possuiam vinculo com os demais colegas e ainda
nao estavam acostumados com as especificidades da modalidade da EJA.

Desde a primeira aula, que foi chamada de diagnostico da turma, percebemos
muita resisténcia de um grande niamero de educandos e educandas em participar das
atividades, de cumprir os horéarios de entrada e saida da escola e de trazer o material
solicitado em cada disciplina ou projeto. Também ficou evidente que um grupo de
educandos ndao conseguia compartilhar suas experiéncias com a turma, pois ainda
percebiam o espago escolar como um lugar apenas de socializag&o. A diversidade
geracional foi outro ponto de destaque da turma pois a juvenilizacdo da EJA esta cada
vez mais evidente, emergindo posicionamentos contraditérios sobre a escola, a
educacéo, o papel do professor e dos educandos e educandas e outras questdes que
foram aparecendo no decorrer das oficinas. Pensar em praticas pedagdgicas
dialogicas e problematizadoras para esse contexto heterogéneo mostrou-se como um
dos desafios dessa fase da pesquisa.

A Tabela 5 apresenta os participantes da Fase 2 em relacdo a quantidade,
considerando género e faixa etaria.

Tabela 5 - Educandos e educandas participantes da Fase 2

FAIXA ETARIA HOMENS MULHERES
16 anos 1 2
17 anos 5 4
18 anos 3 1
19 anos 1 X

21 anos 1 X
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FAIXA ETARIA HOMENS MULHERES
22 anos X 1
24 anos X 1
25 anos X 1
28 anos X 1
29 anos 1 X
37 anos 1 X
52 anos 1 X
TOTAL 14 11

Fonte: Autoria propria, 2022.

Percebemos que a maioria dos participantes da pesquisa sao adolescentes
entre 16 e 18 anos, caracterizando uma turma mais jovem do que a que participou do
Projeto Piloto - Fase 1 (Tabela 4). No periodo de diagnéstico das oficinas, os
participantes demonstraram interesse e curiosidade sobre a viagem proposta para o
grupo.

A pesquisa-acdo proposta neste trabalho busca aproximar os atores da
pesquisa por meio de algumas praticas pedagdgicas problematizadoras e dialégicas
onde os educandos e educandas, em parceria com a educadora-pesquisadora,
construiram conhecimentos sobre 0s conceitos geogréficos, por meio do Letramento
Digital durante o periodo de maio a julho de 2022. Para que 0s participantes pudessem
se comunicar com os celulares ou tablets, a escola novamente disponibilizou o acesso
a rede do laboratério de informética. A partir do projeto piloto, algumas reflexdes foram
registradas e replanejadas para a Fase 2 da pesquisa.

4.2.2.2. Etapa 2 - Planejamento das Praticas Pedagogicas

A realizacao do Projeto Piloto em 2021 possibilitou uma reflexado das praticas
pedagdgicas realizadas. A contextualizacdo dos conhecimentos com a realidade dos
educandos e educandas, destaca a necessidade de engajamento e de co-autoria dos
participantes. Ao sentirem-se legitimados e atuantes nessa construgéo por meio das
praticas problematizadoras e dialégicas propostas e do desenvolvimento do

Letramento Digital, os participantes podem perceber possiveis transformacdes em si
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e no seu entorno. As praticas pedagdgicas foram sistematizadas, mas o planejamento

nao esta engessado, primando pela flexibilidade e o respeito aos diferentes atores

gue fazem e refazem a pratica educativa. Assim, organizamos nove encontros para

a Fase 2 da Pesquisa-acao que seréao apresentados no quadro abaixo:

Quadro 3 - Sistematizacao dos encontros da Fase 2

Encontros

Datas

Titulo

Atividades

1° encontro

03/05/2022

Vocé esta pronto
para essa viagem?

Diagnéstico com os educandos e educandas
sobre 0s conhecimentos  construidos
referentes ao continente africano e confecgéo
do documento passaporte.

Roteiro de viagem e sugestdes e alteracdes.
Localizagcdo geografica do continente, por
meio de atlas geografico analdgico, mapa-
mundi analdgico, atlas geografico digital.
Jogo digital sobre os continentes e oceanos.
Pesquisa em plataformas digitais e jogo
digital.

2° encontro

10/05/2022

O que ser& que nos
espera?

Exploracdo de conhecimentos da Geografia
fisica e humana.

O mapa do continente africano no Google
Earth.

Jogo digital para localizacdo dos paises e
Atlas Geografico Analdgico.

Bandeiras dos paises enquanto simbolo e
jogo de memoria analdgico.
Compartilhamento dos conhecimentos e
cotidianos.

3° encontro

24/05/2022

Vamos conhecer
novas paisagens?

Conhecimentos da Geografia fisica e
conhecimentos da Geografia humana.
Pesquisas em sites de busca, significado das
cores e simbolos das bandeiras.

Construcéo da bandeira de identidade.

4° encontro

31/05/2022

Eu também tenho
voz!

Compartilhamento dos signos (bandeiras)
representante das identidades no Padlet.
Quebra-cabeca analdgico sobre a localizacéo
do continente africano.

A regionalizacao e jogo digital das regides.

A colonizagéo do continente africano.

5% encontro

07/06/2022

Compartilhando os
conceitos
construidos!

Construcdo de Mapa Mental coletivo sobre o
continente africano, de forma analdgica e
digital (por meio da Plataforma Miro).

6° encontro

14/06/2022

Conhecendo outros
povos!

Acréstico autoral sobre a populacao africana.

7° encontro

21/06/2022

Viva a cultura!

A cultura do continente africano por meio de
pesquisas em sites de busca.
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e Sistematizacdo por meio de um Diario de
Bordo coletivo, com texto compartilhado.
e Apresentacdo dos apontamentos para o
grande grupo.

8° encontro | 28/06/2022 Conhecendo a e Relato no Passaporte Geogréafico sobre as
histéria para atividades ja realizadas e reavaliacdo das
respeita-la! atividades.

e Caca-palavras digital sobre o0s paises
colonizadores.

e O processo de descolonizagdo do século XX
e as fronteiras artificiais.

e Jogo Digital: As tribos africanas.

9° encontro | 05/07/2022 | Recalculando a Rota: e Roda de conversa com o0s participantes da
Novas viagens, pesquisa-agdo para avaliacéo e reflexdo das

Novos oficinas.
conhecimentos!

Fonte: Autoria Prépria, 2022.

4.3 Instrumentos de Producéo de Dados

A producdo de dados em uma pesquisa-acdo apresenta algumas
caracteristicas especificas, uma vez que este tipo de pesquisa qualitativa “tende a
adotar preferencialmente procedimentos flexiveis” (GIL, 2002, p.146). A estruturagao
de uma pesquisa-acao ndo segue os padrdes classicos de investigagao cientifica, com
técnicas e instrumentos padronizados. A pesquisa-acdo apresenta um processo
investigativo em constante redefinicdo, principalmente, em decorréncia das decisdes
coletivas dos atores da pesquisa, em rodas de conversas ou seminarios. Assim, 0s
instrumentos de producdo de dados podem sofrer modificacdes durante a
investigacdo, tanto no seu conteudo (por exemplo, as perguntas dos questionarios),
guanto na decisdo de nao serem mais utilizados. Decidimos entdo, utilizar
instrumentos de producéo de dados diversificados para contemplar as diferentes

formas de aprender dos atores da pesquisa.
4.3.1. Analise Documental-Institucional

A analise documental € realizada por meio de materiais que ainda nao
receberam tratamento analitico. Desta forma, decidimos fazer essa analise
aprofundada dos documentos institucionais (Regimento Escolar e Projeto Politico
Pedagdgico-PPP) da Escola Miguel Couto, procurando descrever como estes

documentos abordam os tipos de metodologias aplicadas com os educandos
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educandas da EJA, a base epistemoldgica para a constru¢cdo do conhecimento e as
mediacdes possiveis para o ensino-aprendizagem (mediacdes do educador e da
educadora, do ambiente, dos educandos e educandas entre si, dos artefatos

tecnoldgicos, dentre outros).

Segundo Sa-Silva; Almeida e Guindani (2009), na analise documental, cabe ao
pesquisador: interpretar os documentos encontrados, sintetizar as informacoes,
determinar tendéncias e, na medida do possivel, fazer a interferéncia. A analise
documental vai ajudar a caracterizar o contexto de estudo, por isso escolhemos esse

instrumento como producao de dados.

4.3.2 Diario de Campo da Pesquisadora

Para registros dos movimentos da pesquisa-acdo, adotaremos o Diario de
Campo da Pesquisadora como instrumento de producdo de dados com o objetivo de
“tecer, ao final do processo de investigacdo, um panorama do que se esta
investigando, a fim de compreender, descobrir e/ou explicar o problema pesquisado”
(GUEDES TRINDADE, 2011, p.32).

A imersao no campo de estudo, por meio da observacgéo atenta dos tempos e
espacos, dos apontamentos/davidas/construcdes individuais e coletivas, dos sentidos
agucgados no “ver e ouvir” os dialogos, inclusive os que permanecem nas entrelinhas,
fazem do Diario de Campo um instrumento relevante para a descricdo rigorosa de
tudo o que esta acontecendo no cotidiano do estudo. Além disso, “as anotagdes
trazem as percepc¢des, sentimentos, comentarios, reflexdes e experiéncias do autor
do Diario” (OLIVEIRA, 2014). Para uma melhor organizacdo das observacbes e
registros, o Diario de Campo sera previamente estruturado com os objetivos de cada

observagéo.

4.3.3 Producdes dos educandos e educandas durante as oficinas do passaporte

geografico.

Durante as oficinas do passaporte geografico (Apéndice V), os educandos e
educandas estarao construindo ativamente instrumentos que serdo utilizados para a
producdo de dados. As oficinas ocorreram entre os meses de maio a julho de 2022,

com a Totalidade 6 da EJA, num total de 9 encontros, de aproximadamente 1 hora e
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30 minutos, além das observacdes prévias da pesquisadora com a turma (em outras
areas do conhecimento).

O passaporte geografico serd um instrumento de registro analogico de todos
0s passos das oficinas, uma vez que os educandos e educandas estardo fazendo
seus registros, apontamentos, comentéarios, conexdes, duvidas e sugestdes sobre o0s
conhecimentos que foram sendo construidos no coletivo. Esse sera o Diario de
Campo dos educandos e educandas.

Os mapas mentais “sdo maneiras mais faceis de introduzir e extrair
informacdes de nosso cérebro _ sdo formas criativas e eficazes de anotar que,
literalmente, mapeia os pensamentos” (BUZAN, 2005, p.24). Pensando na premissa
de producéo de conhecimento autoral, vamos desafiar os educandos e as educandas
a relacionarem os conhecimentos geograficos sobre a populacdo do continente
africano com a interatividade com outros espacos de aprendizagem. Neste
instrumento de producdo de dados, os educandos e educandas criaram um mapa
mental digital sobre as caracteristicas da populacdo africana, fazendo relacdes por
meio de conceitos, imagens, mapas, cores, linhas e simbolos, usando a criatividade,
a comunicacao, o planejamento coletivo e a cooperacéo.

Os jogos analdgicos do quebra-cabeca do continente africano e o jogo da
memoria das bandeiras dos paises africanos foram instrumentos importantes para a
socializacdo do conhecimento, da interacdo entre os participantes, a ideia de um
trabalho coletivo e que buscava alternativas para os desafios propostos. Além dos
conhecimentos geograficos sobre espaco geografico, orientacdo espacial e
diversidade cultural, os participantes também desenvolveram a coautoria e 0
engajamento com 0s conceitos trabalhados nesses jogos.

A construcdo das bandeiras individuais de cada educando e educanda
caracteriza-se como material de registro, observacdo e producdo de conhecimento
individual e coletivo, pois por meio do Padlet, cada participante apresentou o
significado das cores e imagens escolhidas, contando um pouco da sua histéria e dos
seus projetos. Os demais participantes escreveram comentarios de incentivo e apoio
relacionando os conhecimentos geograficos sobre a cultura e as bandeiras dos paises
do Continente Africano com suas proprias bandeiras, aliando artefatos digitais e
analdgicos que possibilitam maior interacdo nessa pratica pedagogica.

Os jogos digitais sobre a localizacdo dos continentes e oceanos, a

regionalizacdo da Africa, os povos colonizadores do continente e as tribos africanas



110

despertaram a curiosidade e engajamento dos participantes que buscava, em suas
anotacdes no Passaporte Geografico, informacdes para concluir os desafios
propostos em cada jogo.

Os acroésticos com palavras autorais sobre a populacdo do continente africano
fortaleceram a sistematizacdo dos conceitos desenvolvidos com 0s jogos digitais e
analodgicos e com as construcdes coletivas durante as oficinas.

Com esta diversidade de instrumentos de producdo de dados, procuramos
abranger as diferentes formas de aprendizagem dos educandos e educandas
proporcionando experiéncias visuais, auditivas, linguisticas, interpessoal,
intrapessoal, musical, dentre outras. Esses documentos autorais “apresentam
inestimavel valor para os estudos exploratérios, com vistas, sobretudo, a estimular a

compreensao do problema” (GIL, 2008, p.66).

4.4 Técnicade andlise de dados

Os dados produzidos decorrentes da pesquisa-acéo serdo analisados a partir
da técnica de Andlise de Contetdo. Segundo Bardin (2011), a anélise de conteudo
compreende trés etapas: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados obtidos, inferéncia e interpretacdo. Na pré-analise, buscamos as
producdes da Fase 1 da pesquisa e articulamos com algumas producdes da Fase 2,
apontando semelhancas e diferencas. Na exploracdo do material e tratamento dos
resultados, fizemos uma leitura geral sobre os dados produzidos, desde as imagens
das oficinas até os registros individuais de cada educando e educanda e da
professora-pesquisadora, nos Diarios de Campo.

Revisitamos as falas dos participantes gravadas nas rodas de conversa e 0s
comentarios diarios durante as praticas pedagogicas. Na fase de inferéncia e
interpretacdo, articulamos o nosso referencial tedrico, os objetivos especificos da
pesquisa-acdo, as categorias de andlise: Tecnologias, Ensino, Construcdo do
Conhecimento Geografico e Aprendizagem e as construcdes realizadas pelos
educandos, educandas e professora-pesquisadora. Essa triangulacdo segue uma
perspectiva dialogica para a transformacao dos processos de ensino e aprendizagem.
Para sistematizar 0s registros, organizamos as producdes dos educandos e
educandas em um quadro dividido nas categorias de analise e nas unidades de

analise.
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Quadro 4 - Sistematizacao das Categorias e Unidades de Analise

Tecnologias e Letramento Digital
Multiletramentos
Emancipacéo Digital

Praticas Problematizadoras

Praticas Dialdgicas

Legitimacao dos conhecimentos dos educandos
Legitimacao das vivéncias

Ensino

Construcdo dos conceitos
geograficos

orientacéo espacial
espaco geografico
Diversidades Culturais

Aprendizagem Engajamento nas praticas

Autoria nas praticas (acéo)

Co-autoria nas praticas

Redescoberta do prazer de aprender OU Reencantamento da

aprendizagem

e Imersédo na narrativa (passaporte para viagem, mala na
introducéo) - Reflexé@o

e Conhecimentos prévios dos educandos

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Também transcrevemos as falas da roda de conversa realizada na ultima
oficina para cada categoria especifica possibilitando uma visdo mais ampla das
producdes realizadas e das relacdes com 0s objetivos especificos propostos nesta
dissertacdo. Pensando em uma analise ndo-linear dos dados produzidos, decidimos
conectar as categorias e unidades de analise com os objetivos especificos durante a
descricao, interpretacdo e analise dos dados produzidos, assim reiteramos o carater
dialégico, cooperativo e colaborativo da pesquisa-acdo. Nomeamos cada momento
de reflexdo e discussao coletiva como as “conexdes” da viagem. Entendemos que a
organizacdo dessa pesquisa em um formato ladico trouxe engajamento e

reencantamento aos participantes da mesma.
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5.DESEMBARQUE: NARRATIVAS, INTERPRETACAO E ANALISE DOS DADOS

A Fase 1, realizada no periodo de setembro a novembro de 2021, propiciou
reflexdes importantes para a efetivagao da Fase 2. As oficinas do projeto Passaporte
Geogréfico na turma da Totalidade 6 ocorreram entre os meses de maio a julho de
2022 e contaram com a participacdo de 25 educandos e educandas. Além do Diario
de Campo da professora-pesquisadora, cada educando e educanda também tinham
seus diarios de campo, intitulados passaportes geograficos, para que pudessem
registrar consideracdes autorais sobre as praticas pedagogicas que ocorreram
durante a Fase 2.

Assim, a analise desses registros ocorreu na exploracdo de quatro categorias
de analise: Tecnologias, Ensino, Constru¢cdo do Conhecimento Geogréafico e
Aprendizagem. Cada uma dessas categorias foi subdividida nas seguintes unidades
de analise:

a) Tecnologias: Letramento Digital, Multiletramentos e Emancipacéo Digital.

b) Ensino: Praticas Problematizadoras, Praticas Dialdgicas, Legitimacdo dos
conhecimentos dos educandos e educandas, Legitimacao das vivéncias.

c) Construcdo do conhecimento geografico: Orientacdo Espacial, Espacos
Geograficos e Diversidades Culturais.

d) Aprendizagem: Engajamento nas praticas, Autoria nas praticas (agdo), Co-
autoria nas praticas, Reencantamento da aprendizagem, Imersao na narrativa
(reflexdo), Conhecimento prévio dos educandos e das educandas.

A cada embarque esteve presente a expectativa do desembarque em objetos
trazidos na mala, nas lembrancas encontradas em cada foto e a alegria dos encontros
vivenciados na viagem. Entre roteiros, escalas e conexdes, selecionamos as mais

preciosas.

5.1 Conexéao 1. Desembarque nas Tecnologias

Para contemplar o objetivo especifico: analisar o Letramento Digital para a
construgdo de conceitos geograficos abordados na EJA, em uma escola da rede
publica de Nova Santa Rita, estruturamos essa categoria de analise em trés unidades:
Letramento Digital, Multiletramentos e Emancipacéo Digital. Desde o inicio dessa

pesquisa pensamos em praticas pedagogicas que potencializasse a tomada de
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consciéncia de si e do mundo aos homens e mulheres que fazem parte da EJA, assim
como a contextualizagdo com a realidade de cada um e cada uma, para juntos
construirmos transformacdes possiveis.

Para Freire (2021), a questdo desafiadora para todo educador e educadora €
“‘diminuir a distancia entre o contexto académico e a realidade de que vém os
educandos, realidade que devo conhecer cada vez melhor, na medida que estou, de
certa forma, comprometido com um processo para muda-la” (p. 248). Entendemos
esses educandos e essas educandas como parte de toda a historia que construimos
no coletivo, ou melhor, como autores dessa histéria.

A preocupacédo com a leitura do mundo precede a preocupacao com a leitura
das palavras, segundo Freire (2021). Da mesma forma, quando discutimos sobre a
importancia da articulacdo das tecnologias digitais e analdgicas, para além de saber
utilizar essas tecnologias, é importante relacionar essas articulagdes centradas na
formacdo de homens e mulheres capazes de problematizar o mundo que vivem,
recusando a educagao bancaria, onde “a educacéao se torna um ato de depositar, em
que os educandos sao os depositarios e o educador, o depositante” (FREIRE, 2021,
p.37). Nesse sentido, antes mesmo das oficinas iniciarem, os participantes receberam,
no grupo de WhatsApp da turma, uma passagem com destino ao continente africano,
com objetivo de instigar a curiosidade e propor a interacao dos participantes.

Fazer parte de um grupo de WhatsApp tornou-se algo corriqueiro e até mesmo
exaustivo no contexto educacional. A pandemia da Covid-19 deixou marcas profundas
em todos e todas, a exposicao continua nas redes sociais e grupos (trabalho, familia,
colegas, amigos e filhos) trouxe mais demandas em todos os horarios e dias da
semana. Porém, percebemos ainda na Fase 1, que os educandos e educandas
aprovavam a utilizacdo do grupo e usavam o mesmo para interacdes sobre as
guestdes da escola, mas também para outras conversas e recados. Percebemos
nessa articulagdo o desenvolvimento do Letramento Digital no cotidiano dos
participantes, onde além da leitura e escrita nos meios digitais, 0S mesmos passam a
dar significado a leitura e aos contextos sociais e culturais que estdo emergidos
(SOARES, 2002).
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Figura 13 - Passagem para o Passaporte Geografico Fase 2

Dia

03 As 18h45min

Local de partida:
EMEF Miguel Couto / Nova Santa Rita — RS / Brasil

Local de destino:

Continente Africano

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Nesse momento de diagndstico e preparacdo da turma para as oficinas,
percebemos que todos os educandos e educandas possuiam celulares e estavam
familiarizados com grupos de WhatsApp. As conexdes com a internet eram bem
instaveis, por isso esperavam chegar na escola para se conectarem a internet
disponibilizada e acessarem o material.

As praticas culturais de cada contexto historico séo refletidas nos modos de
vida de cada participante. Evidenciamos que a exploracdo da linguagem escrita,
levando em consideracao questdes como a representacdo verbal das informagdes e
as representacfes iconogréaficas, quando compartilhadas, trouxeram a tona
multiletramentos. Assim, a comunicagao “multimodal apresentou o maior progresso,
combinando texto, planos de fundo, fotografias, materiais graficos, audio e video numa
apresentacao unica” (WARSCHAUER, 2006, p.160).

A capacidade de entender, compreender e se comunicar em uma linguagem
digital € hoje um conhecimento indispensavel para todos e todas. Assim, 0 processo
de desenvolvimento do letramento digital leva a um

certo estado ou condicdo que adquirem 0S que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e escrita na tela diferentes do

estado ou condi¢do do letramento dos que exercem praticas de leitura e
escrita no papel (SOARES, 2002, p.151).

Entdo, saber como fazer o uso para acessar, produzir e ler informagdes, bem
como comunicar seus conhecimentos, sobretudo pela escrita, sdo essenciais para o

letramento digital.
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Os participantes entenderam a importancia das tecnologias digitais no
cotidiano e fizeram uso delas ao realizar a primeira oficina. Quando questionados
sobre o0 que levariam na bagagem para a viagem ao continente africano, o0s

educandos e educandas responderam:

Quadro 5 - Conversa sobre o que levariam para a viagem.

Educando 1 Eu levaria o meu celular, pois sem ele ficaria fora do mundo.

Educando 2 Como eu ia me comunicar com meus amigos, familiares, saber das fofocas, me
localizar nas viagens sem meu celular?

Educando 3 Eu posso precisar do Google Tradutor para poder conhecer os diversos paises da
Africa, com linguas diferentes.

Educando 2 Eu vou usar o 123 milhas para fazer reservas de hotéis, para confirmar a diaria por
whats ou email

Educando 3 O celular pode ser usado como dicionario, né profe? Pode ajudar até na forma de
falar as palavras

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2022.

As falas dos educandos e educandas destacam as formas como a
comunicacgdo digital estd presente nas suas rotinas e nas suas escolhas, isto é,
conforme Soares (2002) estdo na cultura digital. O Educando 1, pontua que sem o
celular ficaria “fora do mundo”, ou seja, mesmo nas praticas sociais de comunicagao
convencionais, deduzidas das informagdes culturais, o Letramento Digital ganha “uma
grande importancia social, inclusive para a sobrevivéncia fisica e politica dos seus
usuarios em uma sociedade letrada digitalmente”. (WARSCHAUER, 2006, p.5).

Estar conectado na cultura digital tem um forte papel na comunicagéo e na
organizacdo social dos educandos e das educandas. Como encontram-se em
processo de Letramento Digital, os participantes ndo identificaram os sites de busca
como possibilidade de verificar a meteorologia para organizar as roupas e acessorios

necessarios para a viagem. Também ndo pensaram em usar o dispositivo para
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organizar as visitas que poderiam fazer durante a permanéncia no continente africano.
Observamos que quando essas tecnologias precisam ser associadas a outros
conhecimentos ou a producao autoral dos participantes, o Letramento Digital esta
menos evidente.

Na construcdo do acréstico autoral com a palavra Africa, os componentes dos
grupos interagiam entre eles e encontraram palavras que mostrassem o contexto do
continente estudado. Os educandos e as educandas consultavam nos diferentes sites
fontes diversas, palavras sobre o continente, ndo priorizando os seus conhecimentos.
Assim, conforme Freire e Shor (2021), evidenciamos a presenca do discurso
tradicional atribuindo valor as construcdes sociais dominantes, bem como a forma
herdada e oficial de conhecimento. Olharam os mapas da sala, procuraram no Google,
copiaram palavras prontas do Passaporte, sem estabelecer relacbes entre os

conhecimentos ja construidos pelos mesmos, conforme evidenciamos na Figura 14.

Figura 14 - Acréstico sobre a Africa - Grupo 1 e 2
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Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

A pressa em concluir a atividade fez alguns educandos e educandas colocarem
gualquer palavra, sem questionamentos extras, a fim de entregar o mais rapido
possivel. Observamos o fazer aligeirado, inclusive na abreviagéo de palavras e falas
em detrimento da reflexdo, que ainda € um desafio, caracterizando essa sociedade

do imediatismo, composta de multiplas acfes ao mesmo tempo, sempre pronta para
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o préximo desafio, novidade e/ou produto lancado. Na Figura 15 evidenciamos
palavras semelhantes entre dois grupos, porque foram abordadas em sala de aula ao
longo das oficinas, discutidas nos grupos e passaram a fazer parte do repertério

desses educandos e educandas.

Figura 15 - Acrdstico sobre a Africa - Grupo 3 e 4
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Fonte: Arquivo da Pesquisa,2022.

Mesmo assim, entendemos que os participantes ainda buscam conhecimentos
“fora” de si, seja nos sites de busca, nos livros, cadernos ou na professora.
Apresentam dificuldade em legitimar os conhecimentos construidos no coletivo.

A utilizacéo de sites de busca como reprodutores da verdade absoluta e Unica
passa a ser, frequentemente, a reproducao de informagdes prontas, que nao precisam
ser questionadas e confrontadas. Os educandos e as educandas buscam nesses
materiais as respostas “certas”, demonstrando dificuldades em tentar pensar e
escrever suas proprias hipoteses. Portanto, o letramento digital € um processo

continuo, pois para

[...] alcancar algum grau de letramento digital, as pessoas precisam aprender
vérias acoes, que vao desde gestos e uso de periféricos da maquina até a
leitura de género de textos mais sofisticados que sdo publicados em
ambientes on-line e expostos pelo monitor (RIBEIRO, 2017, p.33).



118

Nos jogos digitais explorados durante a viagem ao continente africano, pelos
educandos e as educandas, observamos a surpresa com a possibilidade de utilizar os

celulares durante as aulas. Nas manifestacfes, selecionamos falas importantes:

Quadro 6 - Discusséo sobre o uso de celulares durante as oficinas.

Educando 1 Acho bem estranho. Sempre nos proibem de usar o celular, tem até
uma placa na sala proibindo e agora pode? Nao da pra entender...

Educando 2 Acho bem legal, pra tudo se usa o celular, o mundo esta dentro do
celular, entdo por que ndo usar em sala de aula?

Educando 1 Eu concordo contigo, s6 acho que deveria ser em todas as matérias.

Educando 3 Mas, ndo vamos usar para qualquer coisa, né profe? E para as
matérias da aula.

Educando 4 Acho que vou aprender melhor assim. Pelo menos n&o vai ser tao
cansativo.
Educando 2 Tomara, pois hdo aguento mais copiar e copiar!

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2022.

Observamos a emergéncia de multiletramentos em relacdo aos artefatos,
nesse caso o celular. Primeiro, a observacdo em relacdo as determinagdes escolares
gue nao sao discutidas com 0os mesmos. A surpresa inicial sobre o uso de celulares
durante as oficinas traz reflexdes provocadas pelos participantes que percebem as
contradicbes das regras da escola. Conversamos como essas regras deveriam ser
formuladas e a maioria dos estudantes relataram que ndo participaram dessas
orientacdes e que gostariam de fazer parte dessa construgao.

Segundo, o mundo esta dentro do celular (Educando 2). Para a leitura do
mundo € preciso estar conectado e participar ativamente dessa interacdo, assim,
somos cidaddos do mundo. As manifestagcbes dos Educandos 3 e 4, provocam a
reflexdo sobre a relacéo entre o que se aprende na escola e o0 que se aprende fora
dela, destacando a necessidade dessa vinculacdo para que o cotidiano escolar nao
se torne cansativo e sem sentido.

Aideia da leitura da palavra como porta para uma leitura critica do mundo torna-
se possivel quando instiga que homens e mulheres desenvolvam a consciéncia critica
de sua situacdo e vejam-se como protagonistas da propria historia, capazes de
transformar a realidade, sempre coletivamente. Para isso, conhecer a realidade

associada aos conteudos trabalhados em cada disciplina é papel dos educadores
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progressistas que entendem que “ninguém luta contra forgas que ndo entende;
ninguém transforma o que ndo conhece. Quando a educag¢ao nao é libertadora, o
sonho do oprimido € ser o opressor’ (FREIRE, 2021, p. 75), numa busca pela
emancipacao dos homens e mulheres da EJA.

Terceiro, a possibilidade de interdisciplinaridade tanto para a articulagdo dos
dispositivos, quanto entre as diferentes disciplinas (Educando 1), aproximando o0s
momentos de construgdo do conhecimento com a cultura digital presente no cotidiano
dos educandos e educandas. As praticas e os eventos de letramento, além de serem
efetivados e mediados por géneros orais e escritos, sdo caracterizados também pelos
digitais que assumem um carater essencial na sociedade atual.

Nessa construgdo coletiva foi acordada a liberdade de utilizar os celulares e,
em alguns momentos, os tablets para realizarem busca em sites, jogos digitais, textos
coletivos, mapas mentais e outras atividades que seriam propostas, vinculando as
praticas aos multiletramentos que “provocaram mudancas significativas nas praticas
e experiéncias comunicativas dos sujeitos, pois estas sdo mais hipertextuais,
hipermodais e interativas (FERNANDES; CRUZ: SANTOS, 2020, p.12). A internet do
laboratorio de informatica seria disponibilizada e a turma estaria autorizada a realizar
as atividades dentro das propostas de cada oficina. Esse acordo inicial foi discutido e
aprovado por todos os presentes que se comprometeram em interagir nas oficinas.

Para a observacéao da localizacédo do continente no mapa-mundi, 0s oceanos e
demais continentes foram utilizados atlas geografico analégico e atlas digital.
Propusemos um jogo digital dos continentes e oceanos aos educandos e as
educandas por meio de celulares e da conexdo a internet, via Wi-Fi da escola, para
fazer a atividade. Exploraram o jogo varias vezes, ajudando uns aos outros e repetindo
a acao para diminuir o tempo da tarefa. Mesmo apos o final da aula, muitos educandos
e educandas continuaram enviando seus recordes, demonstrando interesse e
interacdo com os demais colegas, com o conteudo, com os artefatos e com a
construcéo de conhecimentos.

Atualmente, jovens e adultos, em tempos e espacos além da escola, aprendem
a usar as tecnologias digitais, compartilham o que fizeram e descobriram com o0s
demais e ensinam uns aos outros o que fazer com essas descobertas.
Consequentemente, esse movimento pode ampliar o letramento digital por meio da
criatividade e da construcdo coletiva de novos conhecimentos, indo além da questéo

da escrita e da leitura, “levando-se a reconhecer que diferentes tecnologias de escrita
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criam diferentes letramentos” (SOARES, 2002, p.155). As linguagens se misturam, as
interacbes com a leitura e a escrita digitais se ddo em mobilidade, em diversos
suportes e sem um espaco fisico e tempo definidos.

Assim, educadores e educadoras exploram as tecnologias digitais nas praticas
pedagdgicas, ndo somente para o engajamento, mas garantir que 0S mesmos possam
fazer uso efetivamente desses artefatos e promover e implementar praticas
colaborativas e cooperativas de aprendizagem, que diminuam a distancia das

experiéncia vividas dentro e fora da escola.

Figura 16 - Jogo Digital dos Continentes e Oceanos

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Na Figura 16 evidenciamos a articulacao entre jogos digitais e Atlas analégicos,
assim como a interacdo entre os participantes e a mediacdo da professora-
pesquisadora durante a proposta da oficina. A escrita em forma digital, seja por meio
de jogos, textos, imagens ou simbolos contempla na sala de aula a cultura digital que
ja faz parte do cotidiano dos mesmos, exercitando as diversas linguagens e a
producéo do trabalho coletivo, configurando os multiletramentos.

No jogo digital sobre os paises colonizadores do continente africano foi
acertado que os trios poderiam retomar as informacdes construidas no passaporte
geogréafico para auxiliar na atividade do caca-palavras digital. Durante a realizacéo do
jogo, os participantes interagiram entre si, auxiliando os colegas que apresentavam
dificuldades de utilizar os jogos e, dialogicamente, emergiram hipoteses para ajudar

uns aos outros. Alguns participantes passavam de mesa em mesa, mostrando como
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encontrar os nomes dos paises colonizadores através do encaixe de palavras. No
processo de Letramento Digital, muitos educandos e educandas pesquisaram em
outros sites jogos digitais semelhantes ao realizado em aula, para encontrar dicas

sobre a conclusao da atividade.

Figura 17 - Jogo Digital Caca-palavras continente Africano

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Nessa situacdo houve a problematizacdo da atividade, procurando encontrar
novas solucdes para concluir o caca-palavras. Schwartz (2007) retoma a visdo de
Freire no que se refere a capacidade de homens e mulheres problematizarem os seus
contextos para dar sentido ao conhecimento, “num processo de produzir (e nao
apenas receber) informacéo” (p.132). Identificamos a presenca de diferentes tipos de
letramentos digitais, pois conseguem articular outros conhecimentos para resolver os
desafios propostos. Mas, a conquista da Emancipagao Digital como “controle dos
processos produtivos digitais (producdo de contetdo) e sustentacdo da autonomia
nas demais esferas da vida” (SCHWARTZ, 2007, p.133) ainda € um grande desafio
dos educadores e educadoras na construcdo de praticas pedagodgicas que
possibilitem essa competéncia digital autoral.

Para a construcdo dessa competéncia foram realizados estudos sobre o0s
significados contidos nas bandeiras dos paises africanos e propostas interagdes no

aplicativo Padlet, por meio de desenhos das bandeiras construidas e narrativas das
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histérias e aspiracdes. Assim, cada educando e educanda registrou comentarios
sobre a sua propria bandeira e sobre a representacdo dos demais colegas.

Figura 18 - Imagens do Padlet construido com a turma
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2022.

Nessa atividade o engajamento e a interagdo entre os educandos e educandas
ficou evidenciado tanto nos relatos sobre a constru¢do das bandeiras individuais,
como nos comentarios entre os participantes. Identificamos o processo de letramento
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digital na articulagdo entre imagens e textos referentes as vivéncias intimas, historias
de vida e perspectivas de futuro, no compartihamento com o outro. Mesmo
apresentando algumas dificuldades em utilizar o Padlet inicialmente, a maioria dos
educandos e educandas presentes na oficina trouxeram seus relatos e/ou
comentaram nas imagens dos colegas, evidenciando eventos de multiletramentos.

O Educando 3 expressou objetos que faziam parte da sua rotina como fones,
lapis de cor e ferramentas, referindo-se as praticas profissionais e de lazer, vinculando
a bandeira com o cotidiano. Assim, o educando conseguiu fazer a leitura do seu
cotidiano e relaciona-la com as aprendizagens em sala de aula.

O Educando 2 projetou seu futuro profissional, relacionando o retorno a escola
com o sonho de trabalhar na SAMU e possibilidade de cursar técnico em enfermagem.
A partir da imagem de uma cruz vermelha os demais colegas conseguiram relacionar
o simbolo trazido pelo educando com suas aspiracdes profissionais, articulando
imagem e texto em praticas de multiletramentos. A experiéncia com textos, imagens,
mapas, simbolos e jogos incorpora as praticas pedagdgicas a diversidade de midias,
de linguagens e de culturas introduzidas pela cultura digital, como observado na
bandeira do Educando 2 que fez uso de uma imagem (cruz vermelha) conhecida pelos
participantes como simbolo das suas aspiracoes.

O Educando 6 representou o sonho de ser jogador de futebol e compartilhou
suas atividades no clube Sdo José, na categoria juvenil. 0s colegas expressaram
comentérios de estimulo e sucesso na carreira, bem como, destacaram a importancia
para o clube a continuacéo dos estudos dos jovens atletas. As articulacdes realizadas
pelos educandos e educandas, demonstram letramentos diferentes, em contextos
distintos e praticas sociais, 0s quais sao heterogéneos, mutaveis e conectados a
outros letramentos.

O Educando 5 trouxe sua luta contra a dependéncia quimica relatando as
perdas que sofreu nesse processo e as dificuldades em manter o tratamento. O
mesmo participante compartilhou que o retorno a escola ajudou muito na continuidade
do tratamento. Os colegas sentiram-se tocados com a histéria do educando e
relataram algumas vivéncias semelhantes em suas familias ou com amigos. Os
participantes demonstraram maior liberdade em fazer os comentéarios e expressar
suas emocoes por meio do artefato digital, onde sentiram-se legitimados em fazer

essas relagées em grupo.
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Através dos comentarios em roda de conversa, apos a construcao do Padlet,
muitos participantes conseguiram verbalizar alguns desafios que também estavam
enfrentando, enfatizando a importancia de atividades que promovam a Emancipacao
Digital, aqui evidenciada pela construcao autoral por meio do artefato digital. A partir
do Padlet vivenciaram diferentes letramentos digitais, por meio da interacdo, da
atitude e da expressdo, em aclOes necessdarias para uma outra leitura do mundo.
Essas novas praticas permitem a comunicacdo por meio de novos géneros digitais
mediados por artefatos tecnolégicos.

Na construcdo dos mapas mentais sobre as aprendizagens do continente
africano, os educandos e as educandas trouxeram as dificuldades ainda presentes
em fazer uso de forma autoral dos aplicativos digitais. Assim, a professora-
pesquisadora fez um exemplo na lousa para que 0S grupos construissem, na
Plataforma Miro, mapas mentais autorais. Para Rojo e Moura (2012), a
multiculturalidade das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por
meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa, a ideia de multiletramentos
gue podem ampliar a capacidade de cidadéos e cidadads de analisar e debater as
mdaltiplas culturais e canais de comunicacdo contemporaneos. E papel da escola
ampliar a compreensao sobre o que € local e o que é global, numa perspectiva plural.

Nas discussfes, destacamos as manifestacdes:

Quadro 7 - Consideracdes sobre a construgdo de mapas mentais digitais.

Educando 4 Profe, isso é muito dificil! Nunca fiz um tro¢co desse. N&o vai dar certo.

Educando 2 Trabalhar em grupo ndo da, profe. Ninguém ajuda em nada. S6 um ou
dois fazem a tarefa.

Educando 1 N&o sei fazer isso. Nunca ouvi falar nesse Miro. Nao vou conseguir
fazer.

Educando 2 Mas se a gente ndo conseguir, profe? Como vai ficar?

Educando 3 Eu nunca mexi nessa plataforma, mas posso tentar. Nao sei se vou

conseguir, mas vou usar o modelo.

Educando 5 Profe, vai dar confusdo. O pessoal ndo sabe trabalhar em grupos. So
brigam!

Fonte: Arquivo da pesquisa,2022.

Os participantes percebem que a operacionalidade das tecnologias digitais ndo

€ o suficiente para a construg¢do autoral de um texto, mapa ou outro tipo de atividade.
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As atividades propostas foram um convite aos educandos e educandas a irem além
da copia e da resposta que ja esta no texto ou no livro e isso causou estranhamento
e preocupacao. Para Freire e Shor (2021) “ha muito tempo os estudantes estédo
acostumados com a aprendizagem passiva, o que fazia com que alguns deles
pensassem que eu néo tinha o direito de lhes fazer exigéncias criticas” (p.47). Trazer
essas atividades para o cotidiano das salas de aula, potencializam eventos de
letramento digital, multiletramentos e emancipacao digital, ainda que a resisténcia
inicial do grupo tenha aparecido na pratica.

Como evidenciamos nas préticas narradas no desembarque nas tecnologias,
configuramos um espaco de sala de aula mais dinamico, mediado pelo conhecimento,
professora-pesquisadora e artefatos digitais e analdgicos. Os educandos e educandas
encontram-se em processo de letramento digital, portanto planejamentos rigidos e
desconectados com as diferentes tecnologias distanciam os participantes da
construcdo do conhecimento e de uma leitura contextualizada da realidade. Nunca o
real e o virtual estiveram tdo préximos dos homens e mulheres. As velozes
transformacdes tecnoldgicas da atualidade impdem novos ritmos e dimensdes ao
processo de ensinar e aprender, sendo importante um estado permanente de
aprendizagem e de adaptacdo ao novo.

As praticas sociais de multiletramentos fazem parte das experiéncias
cotidianas dos participantes na contemporaneidade. Em todo tempo, participam de
eventos de letramento, onde suas praticas comunicativas sao pautadas em uma
mescla de linguagens digitais, e os dispositivos tecnoldgicos ligados a internet
permitem interagir com 0s outros e com o mundo, dando significados e sentido as
experiéncias individuais e coletivas (FERNANDES; CRUZ; SANTOS, 2020). Assim,
professora-pesquisadora e educandos e educandas compartilharam momentos onde
os multiletramentos emergiram das manifestacdes dos participantes trazendo leituras
contextualizadas dos cotidianos, relacionando 0s conceitos geograficos e as
tecnologias digitais com destino a emancipacao digital, que ainda esta em processo

de construcéo.

5.2 Conexéao 2: Desembarque no Ensino

Para contemplar o objetivo: construir praticas pedagodgicas problematizadoras

e dialogicas, para o engajamento, autoria e coautoria dos educandos e educandas da
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EJA, organizamos essa categoria de andlise em quatro unidades, que se conectam
nas oficinas, sendo elas: praticas problematizadoras, praticas dialogicas, legitimagao

dos conhecimentos e legitimacao das vivéncias.

No desembarque das tecnologias, a constru¢do do acrostico sobre o continente
africano provocou algumas reflexdes importantes a respeito do processo de
letramento digital. Como evidenciado na Figura 14, os educandos e as educandas
apresentaram dificuldades em articular os conhecimentos construidos coletivamente,
com a atividade solicitada para os grupos. Freire (2013) destaca a boniteza do
educando e da educanda como sujeito do conhecimento, com possibilidades de
ampliar a curiosidade epistemolégica e a cooperacdo. Porém, os participantes
consultaram o site de busca Google para encontrar as palavras para o acréstico, sem
realizar acdes de reflexdo a partir de conhecimentos ja construidos. Esses educandos
e educandas estdo inseridos numa concepcdo empirista, ao considerar-se como
tabula rasa.

Em contraponto, observamos que um grupo interagiu a partir da consulta em
outras fontes, trazendo argumentos para selecionar quais palavras poderiam ser
escritas no acréstico. Se a inseguranca de expressar suas constru¢des individuais
estimulou os participantes a consultarem em outros materiais, o didlogo entre eles
proporcionou a escolha de palavras que contemplasse as ideias do grupo,
evidenciando a legitimagao do outro ao contemplar os conhecimentos discutidos na
relacdo dialdgica. Essa articulacdo de diferentes estratégias para a construcdo do
conhecimento imbricando praticas dialdgicas e problematizadoras, aulas expositivas
e consultas em livros ou sites é inspirada nas pedagogias paralelas de Freire (1992).

As préaticas dialégicas na concepcdo freiriana estdo fundamentadas no
processo de conhecimento humano. Para Freire (1980), homens e mulheres séo
sujeitos do conhecimento, mas a relacdo de conhecimento ndo esta reduzida a
relacdo sujeito-objeto (consulta em outros materiais), porque ha& uma relagéo
intercomunicativa entre os sujeitos (didlogo para escolha das palavras). Por meio
dessa relacdo, a comunicacao entre sujeito e sujeito, sujeito e objeto € estabelecida.
Assim, ha uma coparticipagcdo dos sujeitos no ato de conhecer por meio da
comunicacgdo, provocando interagbes e producdes coletivas. A construcdo do
acrostico de forma colaborativa e cooperativa se aproxima da premissa de Freire

(1980), onde 0 mundo humano é de comunicagéo: “comunicar € comunicar-se em



127

torno do objeto comunicante” e a “comunicagao € dialogo, assim como o dialogo &
comunicativo” (p.36).

Essa relacdo dialogica foi igualmente evidenciada no Quadro 6, discutindo
sobre as compreensdes das regras da escola, articuladas a proposta das oficinas
(coexisténcia de artefatos digitais e analdgicos) e configuraram um espaco para
construcbes de combinacbes coletivas para a sequéncia das oficinas. Essa
problematizacéo inicial para Freire (2020) revela a ndo neutralidade da educacéo,
onde as praticas pedagodgicas podem levar a dois caminhos antagbnicos: “uma
educacéo para a domesticacao, para a alienacdo, e uma educacao para a liberdade.
Educacao para o homem-objeto ou educacéo para o homem-sujeito” (FREIRE, 2020,
p.44). Cabe aos educadores e educadoras posicionar-se frente a essa escolha,
instigando seus educandos e educandas a fazerem o mesmo.

Nesse mesmo quadro, o Educando 2 traz a seguinte reflexdo sobre o uso de
celulares durante as oficinas: “Tomara (que possam usar) pois nao aguento mais,
copiar e copiar’. Esse posicionamento do educando traz a tona a educagao bancaria
gue ainda continuamos a praticar nas escolas. As copias (depdsitos) sem contexto
com a realidade do grupo, a exposicao de conteudos sem propostas de intervencgéo
dos educandos e educandas, as respostas prontas que esperamos receber nas
avaliacdes ou atividades coopera para que a rotina massiva que nds, educadores e
educadoras, também fomos formados, seja reproduzida em nossas classes. A pratica
problematizadora proposta pela professora-pesquisadora trouxe reflexdes sobre a
estrutura da escola e sobre as metodologias usadas em sala de aula, potencializando
um espaco dialdgico de construgcdo de conhecimentos e da autonomia.

Para a pesquisa-acdo planejamos praticas problematizadoras e dialdgicas,
para além da reproducdo e da cépia. Em contraponto a essa fala do Educando 2
(Quadro 5), nos dialogos em roda de conversa (Quadro 13) a turma foi provocada a
discutir sobre os processos de exploragdo no continente africano. Novamente as
praticas bancarias de copia e exposi¢cdo do professor que deposita o conhecimento
no educando e educanda, emergiram no debate. Durante essa roda de conversa,
muitos participantes ndo estavam conectados com as discussdes. Poucos
compartilharam suas ideias sobre o assunto abordado, precisando media¢do continua
da professora-pesquisadora durante a atividade. Ao serem questionados pela

auséncia de interacao, a resposta foi sobre a abordagem metodoldgica.
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O Educando 8 trouxe a seguinte fala: “Hoje nao fizemos nada, n&o teve nada
pra copiar do quadro, sé bla-bla-bla!”. As praticas problematizadoras promovem a
liberdade e a cooperacdo dos participantes, mas como salienta Freire (2002) a
liberdade € um “processo” destino “por que temos que brigar incessantemente” (p.94).
Durante o processo de constru¢do do conhecimento é importante que os participantes
escolham interagir com todos o0s recursos disponiveis.

Os desconfortos provocados pelas praticas dialdégicas sdo explicados pela
educacdo bancaria, que historicamente fez (e ainda faz) parte da pedagogia brasileira.
Elemento fundamental da concepc¢éo freireana é o didlogo, sem o qual ndo existe
comunicacdo. Entretanto, o didlogo somente se constitui quando as pessoas
reconhecem os direitos que outros possuem de expor suas ideias e expor suas
opinides. Entre opressor e oprimido, ndo existe didlogo, apenas uma comunicacao de
um para o outro de forma vertical. Historicamente, esse processo de comunicacgao de
cima pra baixo, silenciador das falas dos oprimidos faz parte da formacédo da maioria
da nossa sociedade. Entdo, destacamos a contradi¢cdo trazida pelos educandos e
educandas entre reivindicar o direito de participar e ser ouvido, com o de querer copiar
da lousa para nao precisar trazer suas concepc¢des e ideias sobre alguma temética.

O conhecimento ndo é resultado de um ato passivo. As inquietacbes, as
duvidas e os desafios do cotidiano sdo acdes que promovem novas formas de pensar
e resolver problemas. O conhecimento é entendido pela Educacéo Problematizadora
como um recriar constante, jamais estatico, sendo resultado da busca determinada,
da aplicacdo da curiosidade sobre o objeto, adquirindo um valor social. Pensando em
promover a curiosidade critica e problematizadora, a professora-pesquisadora
instigou os educandos e as educandas a conhecerem as bandeiras dos paises
africanos. Iniciamos a oficina, em roda de conversa, dialogando sobre a representacao
de uma bandeira, conforme o Quadro 8:

Quadro 8 - Consideracgdes sobre a representacdo das bandeiras, na oficina 2

Educando 1 A bandeira é um simbolo. E o orgulho de um pais, de um time de futebol.
Educando 4 As bandeiras nos representam, contam um pouco do que Somos.
Educando 3 Pra mim é uma marca. Eu tenho uma tatuagem da bandeira do Rio Grande do

Sul. Tenho orgulho de ser galicho. Vou no CTG.

Professora- Eu sempre carrego a bandeira das minhas escolas nos eventos, nos
pesquisadora campeonatos, nas saidas de campo. Ela diz de onde venho!
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Educando 6 Acho que pra cada um € uma coisa. Nao sou ligado em bandeira, time, ndo
acho que fala sobre mim.

Educando 3 Mas se tu faz parte de algo, ela te representa, sim!

Educando 5 Profe, a bandeira LGBTQIA+ representa um grupo de pessoas que se
identificam entre elas, que lutam pelas mesmas coisas.

Fonte: Arquivo da pesquisa,2022.

Durante o dialogo observamos que muitos participantes quiseram trazer suas
concepcdes para serem apresentadas ao grande grupo. Em alguns momentos foi
necessario a mediacdo da professora-pesquisadora, alguns participantes tiveram
dificuldades de escutar e dar espaco para a fala do colega. Nas falas evidenciamos
os contextos (CTG, times) e historias (LGBTQIA+) dos educandos e das educandas,
por meio das leituras de mundo, suas verdades e vivéncias para compartilhar com o
grande grupo. Assim, conectaram os conteudos desenvolvidos com os saberes e
histrias pessoais, legitimando suas vivéncias e realidades (se tu faz parte de algo,
ela te representa). Compartilhamos com Arroyo (2020, p.140) o mesmo objetivo de
“trabalhar para que mestres e educandos se reconhegcam produtores de
conhecimentos, de interrogagdes, de leituras, culturas, valores”.

Para explorarmos as diversas bandeiras do continente africano, convidamos 0s
participantes para um jogo da memoria. Os mesmos também organizaram as regras
do jogo e como poderiam interagir entre 0s grupos para auxiliar os colegas, praticando
relacBes dialdgicas nesse processo O objetivo da atividade era comparar elementos
semelhantes e diferentes nos simbolos e cores das bandeiras de cada pais. Os
educandos e as educandas identificaram 0 jogo como um momento lidico e
rapidamente organizaram-se em duplas ou trios. Nas manifestacbes observamos
como ficaram impressionados com o numero de paises que faziam parte do
continente, bem como a quantidade de simbolos e cores semelhantes, dificultando a

memorizacao dos locais das pecas na mesa.
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Figura 19 - Jogos da memoria com as bandeiras dos paises africanos.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Essa pratica problematizadora e dialégica gerou interacdo e questionamentos
entre os colegas, provocando novas formas de organizacéo das pecas (bandeiras dos
paises) na mesa. A proposta era organizar as pecas por cores. No entanto,
coletivamente, os participantes de um grupo, criaram a organizagao das pecas das
bandeiras por ordem alfabética dos nomes dos paises, assim, quando erravam as
pecas selecionadas, as reorganizavam em ordem alfabética. Nesse movimento,
educandos e educandas, exploraram seus conhecimentos prévios e mediaram sua
prépria aprendizagem. Essa atividade traz a opcdo defendida por Freire (2002) de
uma educacao “respeitadora do homem como pessoa” (p.45), unica opgdo a ser
seguida por educadores e educadoras que acreditam “no futuro como possibilidade,
nao determinismo” (FREIRE, 2002, p.92).

Destacamos a importancia de educandos e educandas se reinventarem em
suas acoOes e producdes e de compreenderem o coletivo como fonte para descobrir
outras formas de desenvolverem suas habilidades cognitivas. Essa relacéo dial6gica
destaca que o objeto a ser conhecido pelos participantes “ndo € de posse exclusiva
de um dos sujeitos que fazem o conhecimento, de uma das pessoas envolvidas no
didlogo” mas que “o objeto a ser conhecido é colocado na mesa entre os dois sujeitos
do conhecimento". Eles se encontram em torno dele e através dele para fazer uma
investigagao conjunta” (FREIRE, 2021, p.171).

Na oficina 3 retomamos a importancia das bandeiras para a representacao de

uma ideia, uma nacado ou grupo social. Os participantes organizaram grupos de
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trabalho onde escolheram um pais africano para pesquisar a origem dos simbolos e
cores da bandeira. Os mesmos pesquisaram em varias fontes (Atlas digital e
analogico, sites de busca, livro didatico e passaporte geografico) e apontaram as

seguintes consideragoes:

Quadro 9 - Consideracgdes sobre os significados das bandeiras.

Grupo 1 Na bandeira do pais que escolhemos a cor azul era usada para
anunciar a fartura dos rios, lagos, lagoas do pais pesquisado.

Grupo 4 No nosso o vermelho apareceu mostrando o sangue derramado nas
guerras, mostrando a violéncia desses lugares, né profe?

Grupo 2 No nosso apareceu o azul que também representa as aguas e também
0 amarelo que representa as riquezas minerais.

Professora-pesquisadora | Pessoal! Vocés ndo acham contraditério que os paises pesquisados
tenham tantas riquezas minerais e ainda apresentam problemas sociais
e econdémicos?

Grupo 2 Mas a riqueza néo fica com a populagéo, profe! E igual aqui no Brasil
que tudo é desviado.

Professora-Pesquisadora | Percebam que, muitas vezes, o problema néo é a falta de riquezas, mas
0s processos de exploracdo que esses paises sofrem historicamente.

Grupo 3 Na nossa bandeira, além do amarelo e do azul, também aparece o
branco, representando a paz sonhada pela populagédo. Paz que ainda
néo foi alcancada totalmente, né profe?

Professora-pesquisadora | Sim, alguns paises vivem muitos conflitos internos, principalmente pelo
processo de descolonizacdo do continente pelas fronteiras artificiais.
Vocés lembram dessa parte do contetdo, pessoal?

Educando 3 Profe, isso ndo foi quando a Europa repartiu os paises africanos sem
conhecer nada, se tinha brigas, se eram inimigos? Lembro que falamos
sobre isso na oficina 1.

Professora-pesquisadora | Isso mesmo. As fronteiras artificiais foram consequéncia da
descolonizagéo do continente.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

As reflexdes coletivas que emergiram a partir da proposta dos trabalhos em
grupos nao é ato de doagao, mas de criagdo humana. “O dialogo é em si, criativo e
recreativo” (FREIRE, 2021, p.13). Nao € troca de conhecimento. Como seres
autébnomos, pelo dialogo, somos estimulados a pensar e repensar 0 pensamento do
outro na construgao do conhecimento. Acrescenta que “o dialogo pertence a natureza
do ser humano, enquanto ser de comunicacao. O diadlogo sela o ato de aprender, que
nunca € individual, embora tenha uma dimensao individual” (FREIRE, 2021, p.14).
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A partir das pesquisas realizadas pelos educandos e educandas, a professora-
pesquisadora trouxe questionamentos que instigavam os participantes a relacionarem
0S conhecimentos ja construidos coletivamente com as novas informacbes que
estavam sendo encontradas. O Educando 2 traz uma reflexdo importante quando
questionado sobre a contradicdo da Africa ser um continente tio rico e com tantas
desigualdades. Ele relaciona essa contradicdo com desvios das riquezas publicas,
comparando com o cenario brasileiro. Essa relacdo dialégica possibilitou momentos
de compartilhamentos entre os participantes para conhecer e refletir sobre a realidade
tal como a fazem e refazem como seres conscientes e comunicativos que sao.
Homens e mulheres capazes de compreender a realidade, problematiza-la e modifica-
la. O “existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo” (FREIRE, 2021,
p.92), dessa forma, faz parte do processo de humanizacdo do ser humano dizer a
palavra na sua relagdo com o mundo.

O Educando 3 consegue fazer a articulacdo dos conhecimentos prévios
trabalhados em outras oficinas com o0 questionamento trazido pela professora-
pesquisadora, no que se refere as fronteiras artificiais do continente africano. Essa
articulacao s6 foi possivel, pois a dindmica dial6gica e problematizadora da pratica
pedagdgica promoveu essa reflexdo. Nessa perspectiva, o dialogo ndo aprisiona o ser
humano e sim o liberta. A conquista implicita nele € a do mundo para a libertacao dos
seres humanos e ndo de um pelo outro (FREIRE, 2021). A partir das mediacdes e
interagbes durante a pratica, novos conhecimentos foram se articulando com os
conhecimentos prévios dos educandos e educandas, em uma constru¢ao horizontal
e coletiva.

Durante o periodo de diagndstico dos conhecimentos prévios dos educandos
e educandas sobre o continente africano, a professora-pesquisadora solicitou que os
participantes falassem sobre o que conheciam dos paises que faziam parte do

continente africano. Registramos algumas manifestagoes:

Quadro 10 - Consideracdes prévias sobre os paises do continente africano

Educando 1 Conheco o Egito pois gosto de filmes sobre mimias e tesouros escondidos. Gosto
dos monumentos, das piramides e do deserto. Quero conhecer esse pais.

Educando 6 Tem as mulheres que usam aquela coisa na cabeca, por causa da religido. Vi na
novela.
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Educando 7 Jé ouvi falar em Guiné-Bissau pois tenho 2 colegas de trabalho que vieram de la
e eles contam das suas vidas por la. O trabalho é dificil por I&!

Educando 3 Deve ser dificil mesmo, se aqui ja é dificil para nés. Mais gente disputando as
vagas.

Educando 4 Como tu entende o que eles falam?

Educando 7 Eles falam Portugués. E um pouco diferente, mas consigo entender.

Educando 5 Conheco o Egito por causa do Mohamed Salad que joga no Liverpool. Vi um

documentério da vida dele e achei bem legal.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

A atividade dialogica proposta na primeira oficina atende a duas unidades de
andlise: conhecimentos prévios e vivéncias dos educandos. O Educando 1, traz seus
gostos pessoais de filmes e arte para relacionar com o pais citado, demonstrando ja
conhecer algumas caracteristicas do Egito. O Educando 7, articula a atividade de sala
de aula com suas vivéncias no mundo do trabalho, uma vez que conhecia pessoas
gue eram do continente africano e estavam no Brasil para conseguir emprego. Esse
relato trouxe reflexdes na turma, provocadas pelo Educando 3, que enxergou 0S
colegas de trabalho do Educando 7 como concorrentes para as vagas de emprego tao
limitadas no Brasil. As interacdes provocadas pelas vivéncias e conhecimentos
prévios dos educandos direcionaram as discussdes no restante da oficina,
demonstrando que o dialogo néo se efetiva na relacdo de dominacao, bem como nao
pode existir sem que haja humildade. No encontro dialégico ndo pode haver
arrogancia, assim “nao ha ignorantes absolutos, nem sébios absolutos, h4 homens e
mulheres, que em comunhao, buscam saber mais” (FREIRE, 2021, p.95).

No desembarque do Ensino a construcdo de praticas problematizadoras e
dialégicas e de atividades que legitimaram os conhecimentos prévios e as vivéncias
dos educandos e educandas foram importantes para 0 engajamento, autoria e
coautoria dos mesmos nas oficinas. Entendemos que as relagbes dialdgicas na
concepcao freireana possibilitam aos homens e mulheres serem participantes da vida
politica da sociedade no sentido democréatico, uma vez que implica reconhecer nos
outros o direito de dizer a sua palavra. Dessa forma, participar do dialogo significa ter
voz, nao ser silenciado e nem sofrer eticamente pela ndo inclusdo social,
considerando que “a dialogacao implica a responsabilidade social e politica do ser

humano” (FREIRE, 2002, p.69). As reflexdes orais dos participantes, evidenciaram



134

momentos de autoria e coautoria, possiveis a partir das praticas pedagodgicas
dialogicas.

Nas praticas problematizadoras, o conhecimento é entendido como um recriar
constante, jamais estatico (a ideia de que ensinar é transmitir conhecimentos é
radicalmente refutada), resultado da busca determinada, da aplicacao da curiosidade
sobre o objeto, adquirindo um valor social. Assim, todo o conhecimento traz consigo
uma mudanga na realidade pois, “leva os homens a conhecer que sabem pouco de si
mesmos, possibilitando que ponham a si e seus conhecimentos como problema”
(FREIRE, 2001, p.95). Problematizando a si e ao mundo € possivel haver mudancgas.
As articulacdes entre os conhecimentos prévios e as vivéncias dos educandos e
educandas foram mediados por praticas problematizadoras que instigavam a
reflexdes e conexdes com a leitura da realidade em imbricamento com 0s conceitos

construidos coletivamente.

5.3 Conexéao 3: Desembarque na Construcdo do Conhecimento Geografico

Nesse momento da nossa viagem, buscamos atender ao objetivo: identificar os
elementos contemplados na construcdo dos conceitos geograficos no contexto da
EJA, por meio de trés unidades de andlise: orientacdo espacial, espaco geografico e
diversidade cultural.

Para esse didlogo retomamos a interacdo entre professora-pesquisadora -
educandos e educandas - conceitos geograficos quando a turma foi buscar nos Atlas
analdgicos e digitais a orientacdo espacial e a localizacdo geogréfica do continente
africano, presentes na Figura 16. Para desvendar o espaco geografico africano, os
participantes realizaram comparacdes entre 0s continentes, 0os oceanos que banham,
0os mares conhecidos e a localizagdo geografica nos hemisférios da Terra. O uso da
cartografia € essencial para viabilizar ao educando e educanda a possibilidade de
concreticidade ao localizar lugares que estédo distantes ou proximos do seu espacgo
geografico. As seguintes falas foram destacadas durante a realizacéo dessa atividade

com o jogo digital dos continentes e oceanos:
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Quadro 11 - Construcao de Conceitos Geograficos com o Jogo Digital

Educando 7 Cara, presta atengdo nos oceanos. O Atlantico é entre a América e a Africa.

Educando 2 A Africa fica grudada na Europa e na Asia, achando um, tu vai achar os
outros.

Educando 5 Estou achando dificil esses oceanos Artico e Antartico, ndo sei qual é em cima

e qual é embaixo.

Educando 2 Artico em cima, Antartico embaixo, olha a Antartida ai embaixo do mapa. Isso
tudo branco, ai!

Educando 1 Estou com dificuldades de segurar os pontos de cada continente na tela,
sempre escapa dos meus dedos.

Educando 3 Faz com calma. S6 a ponta dos dedos. Liga primeiro os continentes que sao
mais faceis. Olha no mapa-mundi na parede.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2022.

Durante a exploracdo desse jogo digital, os educandos e as educandas
comecaram a fazer uso de alguns conceitos geogréficos ja trabalhados em outras
totalidades. A proximidade entre os mapas analégicos e digitais, contemplou de uma
forma ou outra, conhecimentos que ja estavam internalizados, adaptados aos
esquemas cognitivos. Dessa forma, os participantes cooperaram e colaboraram uns
com 0s outros, a partir do artefato que havia maior familiaridade. Nessa dialogicidade,
conseguiram articular conceitos geograficos com alguma facilidade durante os jogos.

O Educando 2 destaca a orientacdo espacial do continente africano por
aproximacao ao continente europeu e asiatico, essa capacidade de leitura do espaco
geografico inclui as relacfes entre homem, natureza e cultura. O Educando 7, observa
a orientacao espacial dos oceanos baseado na posi¢céo dos continentes, fazendo uma
articulacdo da leitura do mapa com os conhecimentos prévios sobre 0s mesmos.
Porém, para que o0s participantes consigam fazer a articulacdo entre mapas e
contextos sociais, politicos, econdmicos e culturais “é preciso fazer com que o
estudante aja num primeiro momento como mapeador para vir a ser um leitor eficaz
de mapas quer sejam mapas no papel ou no computador” (PASSINI, 1994, p.19). Essa
habilidade de leitura cartografica foi desenvolvida a partir das atividades das oficinas.

Na oficina 5, os educandos e educandas criaram, em gQrupos, mapas
conceituais digitais sobre o continente africano. A partir das explicacbes da
professora-pesquisadora e a construcdo coletiva na lousa, como exemplo da
atividade, os educandos e educandas foram compreendendo que a ideia era

sistematizar as aprendizagens construidas durante as oficinas.
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Figura 20 - Rascunhos dos mapas conceituais - Grupo 1

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Na Figura 20, o Grupo 1 conseguiu trazer alguns conceitos trabalhados em
oficinas anteriores, como a regionalizacédo da Africa subsaariana e Africa Branca.
Também trouxeram a exploracédo que acompanha o continente ha séculos e sinalizam
gue essa exploracdo nado foi apenas das riquezas naturais, mas também das
populacbes. Santos (2004) destaca que o0s aspectos econbmicos e politicos ndo
podem ser negligenciados nos estudos espaciais, mas reforca que os microespacos
fazem parte do cotidiano dos educandos e educandas, onde “a casa, o lugar de
trabalho, os pontos de encontro, os caminhos que unem entre si esses pontos sao
elementos passivos que condicionam as atividades dos homens e comandam sua
pratica social” (SANTOS, 2004, p.172).

Esse grupo procurou realizar a atividade seguindo as combinagbes pré-
estabelecidas no coletivo, ou seja, interagindo com os materiais disponiveis e com 0s
participantes do grupo. Conseguiram articular o conceito de espago geografico como
“‘um conjunto indissociavel, solidario e também contraditorio, de sistemas de objetos
e sistemas de ag¢fes, ndo considerados isoladamente, mas como quadro Gnico no
qual a historia se da” (SANTOS, 2017, p.51). Organizaram o rascunho algumas

vezes, solicitando a mediacdo da professora e fazendo questionamentos durante a
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construcado coletiva. Constatamos que “é imprescindivel, portanto, que a escola
instigue constantemente a curiosidade do educando em vez de amacia-la ou
domestica-la”. (FREIRE, 2013, p.121).

Figura 21 - Rascunhos dos mapas conceituais- Grupo 2
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Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

No rascunho do Grupo 2, evidenciado na Figura 21, percebemos que o conceito
de continente e pais foi internalizado pelo grupo pois destacaram que a Africa ndo é
um pais, trazendo a leitura espacial do mapa para colaborar com tal afirmacao. Esse
ponto foi defendido na primeira oficina por um dos participantes do grupo que no
momento da construgcdo do rascunho destacou seu posicionamento sobre o
continente africano anunciando ao grupo: “A Africa ndo é um pais, isso eu tenho
certeza, pode colocar ai no rascunho” (Educando 2). Sentir-se adaptado aos
conhecimentos internalizados previamente para compartilhar com o grupo, fortaleceu
a participacdo do educando que, em outros momentos, permanecia em siléncio

observando a agéo dos colegas.
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Figura 22 - Rascunhos dos mapas conceituais- Grupo 3

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Evidenciamos nesta oficina as dificuldades naturais de realizar mapas
conceituais pela primeira vez, assim como a atividade realizada em grupos de
trabalho. Foi necesséario alterar a ideia inicial de mapas mentais, para mapas
conceituais, pois 0s grupos encontraram dificuldades em inserir imagens e mapas nos
seus projetos digitais. Em contraponto, os educandos e as educandas compartilharam
experiéncias onde relacionaram o0 espaco geografico e o tempo como conceitos
indissociaveis para as sociedades contemporaneas. Santos (2017) complementa que
a mutabilidade dos espacos geograficos passa a ser construida e reconstruida com a
participacdo humana. Conhecer outros espacos geograficos, suas historias,
diversidades, ocupacdo de espaco-tempo na historia, faz parte dos objetivos da
Geografia nos anos finais do ensino fundamental. Essa articulagdo mais abrangente
da Geografia ainda esta em processo de construcao pelos participantes.

No Quadro 9, discutido na categoria desembarque no ensino, os educandos e
educandas trouxeram seus conhecimentos prévios e vivéncias sobre os paises do
continente africano. Evidenciamos nas manifestagdes dos mesmos a unidade
Diversidade Cultural. O Educando 1 destaca as caracteristicas culturais e histéricas
do Egito, afirmando que estas sdo relevantes para ele, pois se diferenciam da sua
realidade. O Educando 6 traz a diversidade cultural e religiosa nos acessorios e

roupas que algumas populacdes africanas utilizam, articulando com outros
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conhecimentos geogréaficos trabalhados como a regionalizagdo da Africa. A
construcéo de conceitos geograficos é ampliada para além das questdes da Geografia
Fisica, trazendo reflexdes importantes sobre os impactos da violéncia racial e de
género no cotidiano dos participantes. Partindo do que Santos (1999) chama de
psicoesfera, relatada como sendo “o reino das ideias, crencas, paixdes e lugar da
producdo de um sentido que também faz parte desse meio ambiente, desse entorno
da vida, fornecendo regras a racionalidade ou estimulando o imaginario” (p. 204), os
participantes construiram conceitos coletivos sobre o respeito a diversidade e as
diferencas.

Na oficina 7, os educandos e educandas participaram do quebra-cabeca
analdgico sobre o0 mapa do continente africano. As pecas foram distribuidas em niveis,
de acordo com a quantidade de pecas, desde o muito facil até o dificil. Os educandos
e as educandas puderam consultar o Atlas Analégico e Digital para realizar a tarefa.

Figura 23 - Quebra-cabecas do mapa do continente africano

Fonte: Arquivo da pesquisa,2022.

Percebemos engajamento dos educandos e educandas para trocar de niveis e
compartilhar com os colegas como achar as pecas. A leitura do mapa foi mais pontual,
pois ficaram atentos as cores utilizadas para cada pais, na escrita dos nomes dos
paises, a cor azul destinada ao oceano, as palavras faltantes e as formas das pecas.
A unidade orientacéo espacial foi contemplada nessa atividade por meio dos mapas

que
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estimulam uma operacéo mental; hd uma interacéo entre 0 mapa como mero
produto concreto e 0s processos mentais do usuario. Esse processo envolve

a memdria, a reflexdo, a motivagado e a atengdo (MARTINELLI, 1991, p.38).

Cada habilidade citada pelo autor foi desenvolvida pelos educandos e
educandas durante as oficinas. No desembarque na construcdo dos conceitos
geograficos percebemos que a turma se encontra em processo de construcdo dos
conceitos. A orientacdo espacial aparece mais presente nas reflexdes dos
participantes, pois conseguem trazer elementos dos mapas para dialogar com
conceitos como 0s pontos cardeais, hemisférios e continentes, numa visdo da
Geografia Critica que se preocupa com o leitor observador, reflexivo e que se
preocupa com a percepcao e compreensao dos fendmenos globais.

J& o conceito de espaco geografico ainda esta limitado as questdes fisicas da
geografia (relevo, clima, vegetacédo, etc) mantendo-se nas falas e nas estratégias dos
educandos e educandas, distanciado da complexidade trazida por Santos (2017) que
conceitua o espaco geografico como um conjunto indissociavel de sistemas de objetos
e acOes. Para o autor, a hatureza é a origem e, pela acdo do homem e suas técnicas,
as coisas sao transformadas em objetos. Assim, a forma de produzir algo, é a principal
forma de relacé&o entre o homem e a natureza e, desta forma, a producao do espaco
geografico. As reflexdes sobre as formas representativas do passado e do presente,
ainda nao foram interiorizadas pelos educandos e as educandas.

A unidade voltada para a diversidade cultural trouxe reflexdes importantes para
a turma, pois os participantes conseguiram conectar a importancia do respeito as
diferencas com as questdes historicas que unem povos oprimidos ao redor do mundo.
Essas questfes envolvem o0s processos de exploracéo, escravizagcao e colonizacéo,
pelos quais passaram os continentes africano, americano e asiatico. Essas reflexdes
coletivas sao portas para mudancas possiveis no cotidiano de educandos e
educandas que conscientes de si e do mundo opressor que 0S cerca, podem

ressignificar sua realidade.
5.4 Conexdao 4: Desembarque na Aprendizagem
Ao organizarmos essa categoria de analise, a fim de contemplar o objetivo:

explorar o contexto da EJA a partir da acao, reflexéo e redescoberta para o Letramento

Digital, procuramos dialogar com as seguintes unidades de analise: engajamento nas
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praticas pedagogicas, autoria (agdo) e coautoria nas praticas pedagodgicas,
redescoberta e reencantamento da aprendizagem, imersao narrativa e conhecimentos
prévios dos educandos. Ao articularmos essas unidades, observamos que, por meio
do engajamento e imersédo narrativa, os educandos e educandas trouxeram as
tentativas de producdes autorais, bem como as novas percepg¢des sobre sua propria
aprendizagem e as aprendizagens construidas pelo grande grupo.

Na oficina 2, Atlas Geograficos analdgicos foram entregues e, em duplas, os
participantes acessaram seus celulares e consultaram o Atlas Digital para pesquisar
a localizacao dos paises africanos a partir de orientacdes dadas pela professora por

meio dos pontos cardeais e colaterais (retomamos o conceito de orientacdo espacial).

Figura 24 - Explorando o mapa politico da Africa

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Na realizagdo da pesquisa, a professora-pesquisadora provocou
tensionamentos para que os educandos e as educandas pudessem participar desse
processo, dialogando entre eles, com o material analdgico e digital e também com a

professora. Algumas consideracfes dos participantes:

Quadro 12 - Conhecendo os paises africanos por meio do Atlas Digital.

Educando 1 Nossa profe, sdo nomes muito dificeis!

Educando 3 Tem alguns que eu nunca ouvi falar, nem em filmes, jogos ou noticias.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.
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Percebemos um estranhamento por parte dos participantes sobre os nomes
dos paises do continente africano. O educando 3 fez uma relacdo com os meios de
comunicacdo e artefatos que estdo associados ao seu cotidiano. Utiliza como
referéncia os jogos, pois comumente sdao contextualizados em paises ou “mundos”.
Essa aproximacdo com o mapa da Africa trouxe um questionamento importante
conectando conhecimentos prévios dos educandos e educandas com 0s contextos

estudados em aula.

Quadro 13 - Questionamentos emergentes na busca digital

Educando 3 Profe, o pais Wakanda é na Africa, né? Mas, n&o estou achando ele aqui no
mapa digital.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

A professora-pesquisadora lancou o questionamento para a turma, mas 0s
educandos e as educandas ficaram indecisos para trazer alguma resposta ao colega.
Foi explicado que o mesmo era ficticio, criado para o filme Vingadores, da Marvel e
gue nas histérias em quadrinhos, ficava “escondido”, “camuflado” dos demais paises
pois é muito desenvolvido tecnologicamente, cientificamente e culturalmente.

Algumas intera¢des emergiram a partir desse questionamento:

Quadro 14 - Interagbes sobre o questionamento do educando 3

Educando 2 Bem pensado, é melhor ficar escondido pois j& sabemos o que fazem com os
paises que colonizam! (risos...)

Educando 1 Os paises ricos exploram os paises colonizados, levam as riquezas e
escravizam 0s povos. Isso aconteceu aqui, no Brasil!

Educando 5 Mas isso acontece até hoje, ainda tem paises que se acham superiores aos
outros!
Educando 3 Acho que eles foram muito espertos em manter o pais camuflado, com

certeza ja teriam sido explorados ou exterminados.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Nesse diadlogo entre os educandos e as educandas, percebemos uma
contextualizacdo com seus conhecimentos prévios e com 0s conhecimentos
construidos durante as oficinas. O Educando 2, legitima a ideia de manter o pais

camuflado para que ndo acontecesse com “Wakanda” o mesmo que aconteceu com
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muitos outros paises da Africa e de outros continentes. O Educando 5, contribui no
didlogo, afirmando que essa exploragdo ocorre ainda hoje e que o “manter-se
escondido” seria uma alternativa de sobrevivéncia, uma vez que a ideia de
superioridade ainda faz parte da cultura de algumas nac¢des. A autoria e a coautoria
ficam evidenciadas nas manifestacbes dos participantes, que construiram suas
hipoteses e passaram de ouvintes para autores do conhecimento. Logo, dialogamos
com a concepcao de FREIRE (2013) em que “todo ensino de conteudos demanda de
guem se acha na posi¢ao de aprendiz que, a partir de certo momento, va assumindo
a autoria também do conhecimento do objeto” (p.122).

Ao articularmos educando - educador - objeto do conhecimento - relacGes
dialégicas emergentes, nessa interacao enfatiza-se o carater histérico do homem e da
mulher, associado a préatica social, as transformacdes necesséarias as praticas
educativas e pedagdgicas, as quais tornam a educa¢ado um processo permanente e
emancipatoério. A unidade engajamento aparece com “a leitura consciente do mundo
e de suas relagBes naturais e sociais sdo fundamentais para a construcdo do
conhecimento coletivo” (FREIRE, 2020, p.56). Essa leitura consciente foi emergindo
a partir das colaboracbes de cada educando e educanda, fortalecendo seus
posicionamentos e a participacado nas oficinas.

Ao embarcar na viagem para a Africa, um dos primeiros questionamentos
sugeridos pela professora-pesquisadora foi como classificamos essa regido, ou seja,
a Africa € um pais ou um continente? Nessa indagac&o inicial observamos que apenas
4 educandos e educandas participaram oralmente. Apds algumas tentativas de

instigar os educandos e as educandas a participarem, surgiram algumas hipéteses:

Quadro 15 - Hipo6teses sobre o Continente Africano

Educando 5 Penso que € um pais, pois sei que tem muita pobreza na Africa.

Educando 2 Também acho que é um pais, inclusive sei que 0s escravos que vieram para
o Brasil eram da Africa. Acho que deve ser um pais bem grande.

Educando 3 N&o é um pais, pois tem varios paises dentro desse lugar. Acho que é um
continente, profe, pois tem a Africa do Sul, Madagascar, o Egito e sdo paises
diferentes.

Educando 1 O Egito fica na Africa? Eu ndo sabia. Achei que ficava na Asia.

Educando 3 Fica perto da Asia, mas ainda é na Africa.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.
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Percebemos que os conceitos de continente e pais ainda ndo estavam claros
para os participantes. Assim, solicitamos que os educandos e as educandas
pesquisassem em sites de busca a diferenca entre esses conceitos. O Educando 5
traz seu conhecimento prévio sobre o continente africano ligado a situacédo de pobreza
do mesmo, mas caracterizando-o como um pais. Para o educando néo seria possivel
um continente inteiro passar por situacdes de pobreza. O Educando 3, conseguiu
compreender que a Africa era um continente pois havia varios paises que pertenciam
a esse mesmo lugar, mostrando a autoria (a¢do) durante a pratica pedagdgica.

Nas consideracdes construidas em conjunto, a turma entendeu que a Africa
era um continente. Essa construcdo coletiva expressa o engajamento dos
participantes na oficina e o inicio de uma prética de legitimacdo dos conhecimentos
construidos. Freire (2020) rejeita que ensinar é transferir conhecimento e enfatiza que
0 educador deve criar as possibilidades para a producdo e construcdo do
conhecimento pelo préprio aprendiz. Os educandos e as educandas nao receberam
respostas prontas da professora-pesquisadora, mas foram desafiados a buscar a
veracidade das hipéteses trazidas pela turma. Esse reencantamento com a
aprendizagem, que por vezes trouxe estranhamento, foi evidenciado em sete
educandos e educandas, demonstraram o desenvolvimento da capacidade de ser
autor de novas descobertas. Em contraponto, a maioria da turma apresentou
dificuldade em interagir nas atividades propostas, tanto orais, escritas ou digitais,
mantendo-se distantes das construcdes coletivas.

O ato de aprender contempla: experiéncia (acdo cognitiva), autonomia,
didlogo, curiosidade, reflexdo, construcdo coletiva e criatividade. Os educandos e as
educandas aprendem quando o0 assunto possui um valor imediato, uma utilidade para
enfrentar problemas reais de sua vida pessoal e profissional. Aprendem por meio dos
compartilhamentos de informacéo e de experiéncias e ndo somente recebendo-as. A
aprendizagem é uma construcao coletiva e permanente, que clama por solidariedade,
amorosidade e responsabilidade com o outro (FREIRE, 2013). Pensando nessa
experiéncia de construcao coletiva e criatividade, os participantes foram desafiados a
confeccionarem bandeiras que trouxessem, por meio de cores, simbolos, frases, um

pouco da histéria e aspiracdes de cada um.
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Figura 25 - Bandeira pessoal do Educando 5

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Na Figura 25, o educando expressou seus gostos pessoais (escutar musica,
desenhar, gostar de rock) por meio das imagens da bandeira. A caveira foi justificada
como simbolo que aproxima os seres humanos, “pois todos temos esqueleto e que
sem as aparéncias que tanto queremos manter, somos iguais” (Educando 5). O
educando, de forma autoral, convida a reflexdo importante sobre a superficialidade da
humanidade, provocando discussdes entre os colegas sobre esse tema, resultando
no engajamento do grupo. Além disso, nos faz refletir sobre a aprendizagem a partir
da sua realidade, como afirma Gadotti (2011) “todo o ser vivo aprende na interagao

com o0 seu contexto: aprendizagem é relagdo com o contexto” (p.61).

Figura 26 - Bandeira pessoal do educando 7

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.
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Na Figura 26, o educando compartilhou com os colegas o seu sonho de ser
veterinario. Durante a roda de conversa onde apresentou a bandeira, 0 mesmo trouxe
a sua rotina de cuidar dos animais em um sitio na cidade como um trabalho prazeroso,
mas que almeja, no futuro, ter uma clinica veterinaria para que possa disponibilizar
cuidados para os animais de rua que foram abandonados ou maltratados. A patinha
do cachorro e o coracao, fazem parte dos sentimentos que o mesmo trouxe para
compartilhar com os demais colegas.

Nessas intera¢cfes dialdgicas durante as oficinas emerge a redescoberta do
prazer de aprender, uma vez que no coletivo, todos podem contribuir como seres
historicos e, portanto, capazes de construir suas historias participando ativamente
com 0s outros no mundo, agindo neste mundo imediato dos sujeitos, no local onde
vivem, criam, produzem e sonham (FREIRE, 2013).

A professora-pesquisadora, no inicio da pesquisa, disponibilizou um modelo de
mala para cada participante, desafiando os mesmos a escreverem ou desenharem o
gue esperavam encontrar no continente africano durante a viagem. Alguns educandos
e educandas buscaram em sites informagbes sobre o continente para serem
reproduzidas na atividade, demonstrando dificuldade em realizar sua prépria
construcdo. Ao mesmo tempo, a maioria dos participantes mergulharam na narrativa

da viagem, usando a sua mala como um simbolo para a participacéo nas oficinas.

Figura 27 - HipGteses sobre o que encontrariam na Africa
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Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Nas representacdes evidenciamos caracteristicas fisicas do continente como:
florestas, desertos e animais selvagens; caracteristicas socioecondémicas: a pobreza,
criancas desnutridas, miséria, atraso tecnologico e econdmico; e caracteristicas da
diversidade religiosa. Percebemos que esteredtipos foram reproduzidos nas imagens
e na producéo escrita, reforcando a importancia de um trabalho de reconhecimento
do continente africano com a participacao de todos os envolvidos.

As falas embasadas no senso comum, ou seja, pelo conhecimento produzido
pelas populac¢des ao longo da historia e pela manutencédo e conservacao da cultura
local, precisa ser discutido e ultrapassado por meio da investigacéo cientifica e dos
processos de aprendizagem que acontecem diariamente no cotidiano escolar.

Dialogando com Freire (2013) compreendemos que

respeitar a leitura de mundo do educando, como tenho insistido neste e em
outros trabalhos, saber escuta-lo, ndo significa, ja deixei isto claro, concordar
com ela,a leitura do mundo, ou a ela se acomodar, assumindo-a como sua
(p-120).

Assim, cabe aos educadores e educadoras, promover praticas para ques 0s
educandos e educandas possam “tentar superar uma maneira mais ingénua por outra
mais critica de inteligir o mundo” (p.120). A proposta teve o intuito de investir na
curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2013) dos participantes, para tanto, surgiu a

ideia da ludicidade e do reencantamento. Assim, ela foi organizada da seguinte forma:
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1. Envio da passagem para o continente Africano aos educandos e educandas da
Totalidade 6;

2. Presenca de uma mala de viagem nos corredores da escola, perturbando os
educandos e as educandas de todas as Totalidades;

3. Realizacdo das oficinas com os educandos e educandas da totalidade 6. Essa
proposta fez emergir a interacdo entre todos os educandos e educandas da

EJA, nos encontros na area coberta da escola com os seguintes comentarios:

Quadro 16 - Imersao na narrativa da viagem

Educando de outra totalidade. | Ué, profe! Vai viajar? Nem convidou a gente!

Educando 4 SO a nossa turma vai viajar! J& recebemos até a passagem!
Educando 3 Eu ja estou pronto! Quero ficar uns 2 meses viajando!
Professora-pesquisadora Otimo! Tenho certeza que vamos aprender muitas coisas juntos!

Educando de outra totalidade Por que s6 a T6 vai viajar? Também queremos!!

Professora-pesquisadora N&o vai faltar oportunidade! Quem sabe no préximo semestre?

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Percebemos que a ludicidade e a imerséo narrativa encantam jovens e adultos.
Os educandos e as educandas de todas as totalidade ficaram curiosos e iniciaram as
discussfes sobre o que iria acontecer de diferente na escola. O dialogo entre os
educandos de outras totalidades e os participantes da Totalidade 6 demonstrou que
0 reencantamento com a aprendizagem € possivel com todo e qualquer artefato,
independente do valor econémico e tecnolégico, desde que toque a percepcao dos
educandos e educandas pois s6 “aprendemos quando colocamos emog¢ao no que
aprendemos. Por isso, € necessario ensinar com alegria.” (GADOTTI, 2011, p.62).

Na oficina onde os mapas conceituais foram construidos na plataforma digital
Miro, as unidades de autoria e coautoria foram desenvolvidos pelos participantes,
pois perceberam que somente no coletivo, compartilhando das habilidades de cada
participante do grupo, conseguiriam realizar a atividade proposta, uma vez que cada
“ ser humano, estudante ou educador, é autor do seu processo de aprendizagem e
responsavel pela construcdo do conhecimento” (BACKES; SCHLEMMER, 2013,
p.246), em congruéncia com 0 meio, com 0s outros, com 0s conteldos e com 0s

artefatos digitais e analogicos.
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Figura 28 - Mapa Conceitual Digital - Grupo 1
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Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.
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No decorrer das praticas propostas durante a pesquisa, duas unidades
emergiram nas interacdes entre educandos e educandas - professora-pesquisadora,
objeto de estudo e artefatos analdgicos e digitais: diferenca do trabalho colaborativo
e do trabalho cooperativo (SCHLEMMER, 2018). Quando precisavam realizar
operacfes mentais com 0s demais colegas em cooperacéo, 0s grupos demonstraram
dificuldades em chegar em consensos e decidir coletivamente. Foi necessario a
mediacdo da professora-pesquisadora durante varios momentos da oficina para que
0s participantes ndo se dispersassem, nem alterassem o0s animos durante as
discussoes.

Em contrapartida, nos momentos de construcdo do mapa conceitual na
Plataforma Miro, trabalharam em colaboragéo com o Educando 3 que se disponibilizou
para auxiliar os demais grupos. A construcdo da coautoria, entendida como
transformacao e redimensionamento da recep¢ao como espaco de transformacéo e
interacdo, alterando os papéis de emissores e receptores, para uma dindmica
relacional dialdgica (FREIRE, 2001), ainda estd em processo de construcdo pelos
educandos e educandas, precisando de outros momentos que potencializam o

desenvolvimento dessa pratica.
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Figura 29 - Mapa Conceitual Digital - Grupo 2
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Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Como a atividade na plataforma Miro foi direcionada pelo Educando 3,
observamos que as Figuras 27 e 28 apresentam as mesmas caracteristicas de cores,
formas e organizacao dos conceitos. A professora-pesquisadora, juntamente com o0s
grupos, participou da construcdo dos mapas conceituais. Os momentos de interacao,
compartilhamento de duvidas, medos e incertezas durante esse desafio, reforca a
afirmacao de Schlemmer (2018) de que “os professores, além de serem especialistas,
sdo também aprendizes e passam a ser ativadores da aprendizagem, articuladores
da pratica, orientadores dos projetos” (p.48). As dificuldades iniciais com a nova
plataforma promoveu a aproximacao da educadora-pesquisadora com os educandos
e educandas em um processo de coautoria e encantamento com as novas
aprendizagens.

Os educandos e as educandas refletram sobre as potencialidades das
tecnologias digitais, se surpreenderam com as possibilidades de construcédo de
materiais para estudo e para trabalho e descobriram que esses recursos também
existem em outras plataformas. Assim, compreenderam que muitas outras
alternativas de mediagcédo das tecnologias sdo possiveis, mas que a constru¢do do

conhecimento precisa emergir da autoria e coautoria com os demais.
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Figura 30 - Roda de conversa sobre as aprendizagens durante as oficinas
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Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

Na roda de conversa proposta os educandos e as educandas expressaram
suas percepcdes sobre as aprendizagens construidas e as dificuldades encontradas

durante a jornada do passaporte geogréfico.

Quadro 17 - Aprendizagens com uso dos jogos digitais e analédgicos

Educando 3 Eu gostei. Ajudou. A aula passou rapido. Fica mais facil de entender.

Educando 6 Além disso, ndo fica chato! (risos...) Eu joguei até depois da aula. Achei legal!
Educando 1 Foi a melhor parte do passaporte pois é a Unica aula que podemos usar o celular.
Educando 6 Mas tu usa igual, né? Risos (...) Conversas paralelas concordando...

Educando 3 O jogo do continente africano que foi tipo um quebra-cabeca foi bem legal pois eu

consegui conhecer alguns paises que nunca tinha ouvido falar.

Educando 5 Eu gostei do jogo dos continentes e oceanos pois hoje eu ndo olho mais o0 mapa
para saber onde fica cada continente, ja sei!

Educando 4 Eu gostei de fazer as bandeiras e colocar no celular para depois comentar (Padlet).
Nunca tinha feito isso. Achei legal, me lembrou o Instagram, né? (risos...) Sim, deu
para comentar nos desenhos dos colegas, até tu né,profe?

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.

O Educando 6 pontua que as atividades articuladas com os jogos digitais hao
se tornaram “chatas” e cansativas, pois se aproximam das praticas de lazer que os

mesmos ja realizam no seu cotidiano. O Educando 1 reforca que as oficinas que
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utilizam os celulares e 0 acesso a internet sdo mais significativas para os educandos
e educandas, colaborando com a manifestacdo do Educando 4, que observou a
semelhanca da atividade de construcdo da bandeira no Padlet com os comentarios e
curtidas no Instagram, aproximando as atividades da escola com as acdes da vida
cotidiana dos educandos e das educandas.

Assim, seguimos a orientacao de Freire (2002, p.82) pensando que o “trabalho
a partir da visdo de mundo do educando é sem duvida um dos eixos fundamentais
sobre os quais deve se apoiar a pratica pedagogica de professores e professoras”.
Essas préticas de autoria e coautoria, mediadas pelo didlogo, permite o respeito a

cultura e a valorizacdo do conhecimento prévio que o educando traz.

Quadro 18 - Aprendizagens com os trabalhos em grupos

Educando 3 Muito dificil, profe! O grupo ndo concordava com nada. N&o sabiam nada. Fiz
guase tudo sozinho.

Educando 1 Tu ndo deixava a gente fazer nada, cara!
Educando 3 Vocés queriam colocar coisas absurdas!!! Risos (...)
Educando 4 Foi dificil pois nunca tinha usado o tablet e nem aquela coisa para fazer o mapa

(Site Miro). Achei bem complicado. No papel ndo foi tdo dificil, mas se o
Educando 3 ndo ajudasse a gente ndo ia conseguir fazer.

Educando 6 O mais dificil foi chegar num acordo no grupo. Muita bobagem e conversa.
Acabou que eu e 0 Educando 7 fizemos quase tudo sozinhos. E se néo fosse o
Educando 3 ajudar a usar o tablet a gente néo ia saber fazer.

Educando 1 Trabalho em grupo ndo dé& certo, sempre tem um que acha que sabe tudo e
qguer mandar nos outros.

Educando 3 N&o ¢ isso, cara! E que vocés so6 brincam e ndo levam a sério. Fica dificil por
iSsO.

Educando 1 Eu gostei porque néo tivemos prova! (risos...)

Professora- Quer dizer que vocés s6 podem ser avaliados com provas?

pesquisadora

Educando 3 E normal, né sora? Sem prova fica mais facil, pois ndo tem nota.
Professora- Mas ndo posso avaliar sem nota? Tipo, dizendo que o educando participou,
pesquisadora contribuiu, criou ou dizendo que o educando ndo se interessou, faltou, ndo

concluiu as atividades?

Educando 1 Até pode, sora, mas 0 medo da prova é muito pior!! (risos...)

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2022.
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As manifestacdes sobre as dificuldades em realizar trabalhos em grupo foram
guase unanimes por parte dos educandos e das educandas. Alguns aspectos foram
destacados: a falta de colaboracdo e cooperacéo entre os colegas, o estranhamento
em usar aplicativos e plataformas ndo conhecidas anteriormente e as brincadeiras e
falta de engajamento durante algumas oficinas. Pontuaram como aspectos positivos
a cooperacdo do Educando 3 nas atividades referentes aos mapas conceituais e a
nao aplicacdo de provas.

Durante o didlogo, os educandos e as educandas destacaram que a prova,
como instrumento de avaliagédo, gerava angustia e medo. J4 as atividades das oficinas
eram mais tranquilas e deixavam a turma mais confiante. Nas manifestacdes dos
Educandos 3 e 6, percebemos falas que afastam as possibilidades de dialogo entre
0s participantes.

Os trabalhos em grupos, questionado por uma quantidade grande de
educandos e educandas, € uma pratica pedagdgica que potencializa acfes dialégicas,
ja que essas “pertencem a natureza do ser humano, enquanto ser de comunicagéao.
O dialogo sela o ato de aprender, que nunca € individual, embora tenha uma dimenséao
individual” (FREIRE, 2021, p.16). Os participantes compreenderam que as atividades
gue exigiam a criatividade, autoria e engajamento dos mesmos também eram
complexas e exigiam dedicacdo e comprometimento de todos. As rodas de conversas
possibilitaram que os educandos e educandas expressassem suas leituras de mundo
e suas experiéncias de vida, ainda que estejam em processo de conscientizagéo de
si e da realidade que os cerca.

As préticas de autoria e coautoria ainda causam perturbacdes cognitivas nos
educandos e educandas. Os participantes estdo em processo de reconhecimento de
outras praticas metodoldgicas como legitimas, uma vez que a educacao bancéria,
focada na transmisséo e reproducdo de conhecimentos, foi internalizada na maioria
dos educandos e educandas. A ideia de imerséo na narrativa da viagem ao continente
africano, engajou os participantes nas oficinas planejadas. O ponto de partida da
pesquisa € o contexto social e os conhecimentos prévios dos educandos e educandas
sobre o continente africano.

No circulo de cultura (FREIRE, 2021) faz-se um levantamento do conhecimento
vocabular da turma, pensando em temas ou palavras geradoras para a continuidade
das discussdes. Promover que os participantes estejam imbricados com os conceitos

qgque foram construidos coletivamente, trouxe engajamento e tentativas de
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pensamentos e escritas autorais e coautorias. Nessa construcéo, a relacéo entre os
saberes experimentais e 0s saberes escolares possibilitou uma reflexao critica sobre
a realidade social, fazendo comparacfes com outras sociedades e compreendendo
0s contextos historicos semelhantes, em uma jornada para a conscientizacao do seu

lugar no mundo.

5.5 Conexéao 5: Como todos aprenderam, eu também aprendi!

Que educador seria eu se ndo me sentisse movido por forte impulso que me
faz buscar, sem mentir, argumentos convincentes na defesa dos sonhos por
que luto? Na defesa da razdo de ser da esperangca com que atuo como
educador. (FREIRE, 2021, p. 117).

Escolhemos a pesquisa-acdo como método de pesquisa pois nao se limita aos
aspectos académicos e burocréticos, uma vez que as pessoas e/ou grupos implicados
na pesquisa tém algo a dizer e a fazer no processo investigativo (THIOLLENT, 2014).
E o encontro do pesquisador com o outro e tem como premissa a compreensao sobre
a abordagem dialogica para a valorizacdo do saber advindo do campo pratico da
pesquisa social. E “descobrir-se o outro” e “descobrir o outro em mim”. A construcéo
de relagbes entre o0 pesquisador e os atores envolvidos a partir da perspectiva
participativa, colaborativa e emancipatoria, faz com que a palavra do outro deixe de
ser enunciagdo para se tornar comportamento e a resposta revela reacdo a agao
realizada (THIOLLENT, 2014).

Assim, iniciamos o planejamento dessa viagem. Sabiamos que as relacbes
dialégicas fariam parte da nossa pesquisa e que 0 reencantamento com outras
possibilidades de aprendizagens por meio das interagcdes seriam nossos objetivos
mais amplos. O planejamento da pesquisa ocorreu durante a pandemia da COVID-
19. As escolas estavam fechadas e a comunicacdo com os educandos e as
educandas acontecia através de artefatos analégicos (folhas), entregues uma vez ao
més para cada turma. O medo e os traumas vividos durante esse processo pandémico
estavam muito presentes em toda a comunidade escolar.

Iniciamos a Fase 1 da pesquisa no segundo semestre de 2021. A maioria dos
educandos e educandas ndo retornaram para as aulas presenciais, por isso
organizamos 0s 11 educandos que voltaram para a escola em uma Unica turma para
desenvolver a pesquisa-a¢do. Educandos e educandas embarcaram na viagem e
construiram relacdes dialdgicas durante todas as oficinas. Era um grupo heterogéneo

guanto a faixa etaria, as diversidades culturais, econdmicas e cognitivas, que
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colaboravam e cooperavam uns com 0s outros. Essa diversidade, caracteristicas das
turmas de EJA da escola, até 0 momento da pesquisa, potencializou momentos de
compartilhamento de vivéncias e de construcdo de conteudos.

O numero reduzido de educandos e educandas na turma, possibilitou um olhar
especifico para cada participante, legitimando as histérias e descobertas e dando
poder para o grupo. A descoberta das possibilidades das tecnologias digitais para a
construcdo dos conceitos geograficos, as rodas de conversa com reflexbes
importantes sobre problemas que aproximam o continente africano do Brasil, o
reencantamento com a escola, foram vivéncias que trouxeram transformagdes para
educandos e educandas e para a professora-pesquisadora. Concluimos a Fase 1
encantadas com as construcdes coletivas, com a colaboracéo e cooperacao entre 0s
educandos e educandas, com o0 engajamento da turma nas praticas pedagoégicas
propostas e cheias de expectativas para a Fase 2 da nossa pesquisa.

No primeiro semestre de 2022 iniciamos a Fase 2, com alguns ajustes e novas
atividades planejadas para a viagem ao continente africano. Mas, na primeira oficina,
percebemos que a viagem seria diferente e muito mais desafiadora. A turma tinha 25
educandos e educandas, na sua maioria adolescentes. A maioria dos participantes
eram novos na escola e ndo eram da comunidade e, portanto, ndo estavam
familiarizados com as combinacdes e metodologias da EJA. Percebemos desde a
primeira oficina que outras préaticas pedagdgicas precisariam ser propostas para que
a turma conseguisse interagir nas construcdes coletivas. O desafio de replanejar a
rota da viagem, fez emergir reflexbes sobre a dificuldade que ainda temos de
flexibilizar nossas préticas para atender ao perfil da turma e as perspectivas dos
educandos e educandas. Nessa acao-reflexdo-acdo, compreendemos a importancia
do planejamento contextualizado com as demandas da turma.

O processo de juvenilizacédo da EJA tem se configurado como um desafio para
uma nova forma de fazer a modalidade que vem recebendo jovens em decorréncia
das deficiéncias do sistema escolar, como evasao, reprovagéo, dificuldade de acesso
e a necessidade de ingressar no mundo do trabalho cada vez mais cedo. Nao
entendemos essa juventude como um grupo homogéneo que pertence a uma faixa
etaria biologica e reproduz comportamentos semelhantes de irresponsabilidade,
instabilidade social, desinteresse e desvios de comportamentos.

Compreendemos que esse €& um conjunto de homens e mulheres

heterogéneos, com culturas diversificadas, diferentes situacdes econdmicas,
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diferentes estilos, comportamentos, interesses, necessidades e ocupacdes. Assim, a
juventude atual € uma construcéo social e ndo comporta sua limitacao pelo limite da
idade bioldgica, pois os jovens estdo vivenciando situacdes que lhes possibilitam o
estatuto de adultos. Encontramos na Fase 2, o desafio que reside na articulagao entre
as aspiragdes e sonhos dos jovens e adultos que buscavam formagdo em um espaco
compartilhado.

Ainda na primeira oficina, percebemos que um grupo pequeno de educandos
e educandas participavam das propostas, opinavam sobre as estratégias da viagem,
dialogavam entre si e com a professora-pesquisadora e mostravam engajamento com
a narrativa da viagem. Mesmo assim, entendemos que essa jornada seria de
reconstrucdes de nossas ideias sobre trabalho coletivo, letramento digital, construcéo
de conceitos geograficos e desenvolvimento da autoria e co-autoria. O repensar e
refazer as praticas planejadas pensando nesse novo grupo, com novas aspiracoes e
guestionamentos conversa com a ideia de Freire; Shor (2021) sobre a flexibilidade e
a humildade do educador em reconhecer que “se me apresento diante de uma nova
classe, ndo posso supor que essa classe repita 0 desenvolvimento ou transicao da
classe anterior” (p.49). Cabe ao educador e a educadora desvendar, de forma coletiva,
os interesses e demandas do novo grupo de trabalho.

A possibilidade de usar as tecnologias digitais na sala de aula foi o primeiro
momento de maior envolvimento dos participantes na oficina. A maioria da turma se
interessou pelos jogos digitais e pelos didlogos provocados durante as atividades,
demonstrando momentos de colaboracdo e cooperacdo. Porém, quando o0s
participantes precisavam dar o proximo passo e fazer das tecnologias digitais artefatos
para a construcdo autoral de conceitos ou ideias, a relutancia em participar das
oficinas aumentava consideravelmente.

Como professora-pesquisadora sai de muitas oficinas, frustrada e desanimada,
pois vislumbrava a potencialidade das atividades, mas n&o percebia o engajamento
necessario da maioria dos educandos nos desafios propostos. Em média, 20
participantes estavam presentes nas oficinas, mas somente 7 educandos e
educandas imergiram na narrativa proposta. Essa dificuldade inicial de engajamento,
provocou reflexfes importantes sobre as praticas pedagdgicas que comumente sao
desenvolvidas nas escolas. Mesmo na EJA, que apresenta metodologias
diferenciadas, a concepcao de educacao dialdgica e problematizadora ainda ndo € a

realidade.
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Ent&o, decidimos enfrentar esses obstaculos iniciais e refazer a rota original da
viagem, procurando estar mais atentos as falas dos participantes da pesquisa.
Voltamos para a premissa freireana onde a educacéo deve potencializar a curiosidade
e 0 ato de perguntar dos educandos no processo educativo com 0 objetivo de
problematizar, exercendo uma analise critica sobre a realidade. Assumir essa
concepcao trouxe muitos momentos de reconstrucdo da pratica docente da
professora-pesquisadora que, em diversas situacdes, flexibilizou o planejamento para
atender as urgéncias trazidas pelo grupo.

Outro grande desafio vivenciado nas oficinas foi conviver com siléncios.
Durante as primeiras atividades foi necesséario a mediacdo constante da professora-
pesquisadora para que a turma interagisse nas discussfes. Mesmo com muitas
indagacoes, questionamentos e exemplos, momentos de siléncio na sala de aula n&o
eram incomuns. Aprender a desvendar esses siléncios foi tarefa dolorosa e, por vezes,
angustiante. Mas, comecamos a ter consciéncia que esses siléncios diziam muito.
Quantas vezes, educadores e educadoras exigiram siléncio? Quantas vezes, uma
sala de aula silenciosa era considerada exemplar? Promover um ambiente dialdgico
e interativo ndo € uma tarefa simples e, muito menos, rapida. Foram necessarias
diversas mediacdes para que um grupo realmente engajasse na viagem e descobrisse
a importancia do seu lugar social para além da sala de aula. Foi nessa acao-reflexao-
acao que repensamos a “radicalidade da esperanca. Sabemos que as coisas podem
até piorar, mas sabemos também que é possivel intervir para melhora-la” (FREIRE,
2013, p.52).

Nessa viagem coletiva onde compartilhamos historias, frustracoes,
inseguranca e descobertas, me refiz diversas vezes como educadora e, também,
como pesquisadora. Trazer as relacdes dialdgicas para o cotidiano da turma, néo foi
tarefa facil. Ainda estamos aprendendo a compartilhar saberes e construir
coletivamente.

Os resquicios historicos da educagdo bancéaria fazem parte da formacéo de
cada educando e educanda, assim como da professora-pesquisadora, que precisou
ressignificar algumas “certezas” e reorganizar seus planejamentos. Essas
aprendizagens emergiram durante a viagem e j& fazem parte das construcdes
coletivas da turma, trazendo novas possibilidades de interacbes, de praticas
problematizadoras e de mediacdes dos artefatos tecnolégicos para a autoria e

coautoria.
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6. NOSSO ALBUM DA VIAGEM: CONSIDERACOES FINAIS

Ao embarcarmos na viagem pelo continente africano, educandos, educandas
e professora-pesquisadora desbravaram desafios, compartilharam histérias e
conhecimentos na reflexao sobre a problemética: Como desenvolvemos o Letramento
Digital em praticas pedagdgicas para a construcao de conceitos geograficos na EJA?
A partir de uma pesquisa-acdo organizada em duas fases: Fase 1. Ensaiando a
viagem e Fase 2: Desembarque: narrativas, interpretagcéo e analise dos dados, com o
objetivo de compreender o Letramento Digital em praticas pedagodgicas para a
construcdo de conceitos geograficos na EJA, em uma escola da rede publica
municipal de Nova Santa Rita, foram desenvolvidas as oficinas do Passaporte
Geogréfico com os participantes.

Nesse percurso, (re)significamos e (re)construimos a concepc¢ao de autoria e
coautoria nossas praticas pedagogicas, bem como o processo de letramento digital,
buscando contextualizar os saberes e histérias de cada participantes, com o0s
conceitos construidos por meio da autoria, coautoria e engajamento dos educandos e
educandas.

No decorrer da viagem, alguns contratempos trouxeram reflexdes importantes
para a professora-pesquisadora e também para os educandos e educandas
envolvidos na pesquisa. Assim como nas viagens que fizemos de carro, 6nibus, navio
ou aviao, a viagem de descobertas vivenciada pelos participantes da pesquisa gerou
novas configuracbes dos processos de ensino e aprendizagem. Os contratempos
evidenciados durante as oficinas do passaporte geografico foram divididos em quatro
desafios, assim intitulados: a mediacdo das/com/nas tecnologias digitais; a
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos, a construcdo coletiva de conceitos
geograficos e as praticas pedagodgicas problematizadora e dialdgicas.

A mediagédo das/com/nas tecnologias digitais destacamos a falta de estrutura
fisica do espacgo escolar que também influenciava na rede de conexdo instavel da
escola; a resisténcia por parte de alguns professores quanto a coexisténcia de
artefatos digitais e analdgicos nas praticas pedagogicas; o estranhamento dos
educandos e educandas na constru¢ao autoral e coautoral com novos aplicativos e
plataformas digitais e a vinculagéo das tecnologias digitais com préticas colaborativas

e cooperativas para além da operacionalidade.
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A modalidade da EJA se apresenta em turmas com mais de 20 educandos e
educandas, o que configura um numero elevado para essa modalidade, dificultando
assim, praticas dialégicas, a reconstrucao da histéria de cada educando e educanda
e 0 engajamento dos participantes. A modalidade também apresenta um alto indice
de evasdo e abandono escolar devido as dificuldades dos educandos e das
educandas em conciliar atividades laborais e familiares, com a continuidade dos
estudos.

A EJA se configura historicamente por meio do aligeiramento dos estudos e
facilitacdo na aprovacdo, perpetuados no imaginario da comunidade escolar.
Evidenciamos essa configuracdo ao observar que os conteudos trabalhados nas
diversas disciplinas sédo apresentados de modo desconexo com a realidade e com o
cotidiano dos educandos e das educandas, gerando um distanciamento dos mesmos
na constru¢cdo do conhecimento. A falta de interdisciplinaridade,a transmisséo e a
memorizacdo dos conteludos ainda faz parte da metodologia desenvolvida com as
turmas.

Destacamos que as turmas da EJA sao vistas como refligio para educandos e
educandas que nao se adaptaram nas turmas do Ensino Fundamental diurno, seja
por dificuldades de aprendizagem, questdes relacionadas a indisciplina escolar ou a
necessidade de entrar no mundo do trabalho para complementar a renda familiar e,
algumas vezes, prover as familias. Percebemos, entdo, a necessidade de formacéo
permanente dos educadores e educadoras para mediar todas essas complexidades,
além da importancia da apropriacdo de conhecimentos especificos de cada area. O
adicional de EJA, pago pelo municipio em que a pesquisa foi realizada, aos
educadores e educadoras que trabalham com a modalidade e o planejamento coletivo
semanal, garantido pelo Regimento préprio da EJA, sdo exemplos de politicas de
valorizagéo que reconfiguram a modalidade no ambito educacional.

A construcdo coletiva dos conceitos geograficos, nas oficinas do Passaporte
Geografico, ocorreram: nos desafios préprios da modalidade e nos contetdos
geograficos, por vezes, apresentados aos educandos e as educandas sem articulacao
com suas realidades e contextos. Da mesma forma, os participantes demonstraram
dificuldades em relacionar seus conhecimentos prévios com 0S conceitos que
estavam sendo construidos coletivamente. Nesse contexto, as praticas da educacao
bancéaria, de transmissdo e memorizacdo dos conteudos, colaboram para a

formatacdo dos educandos e das educandas em permanecerem apenas COMO
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“recipientes estaticos” (p.91) na constru¢do dos conhecimentos (FREIRE, 2021).
Assim, o estranhamento dos educandos e das educandas nos desafios de praticas de
autoria e coautoria nas oficinas do Passaporte Geografico eram frequentes,
demandando a mediacao constante da professora-pesquisadora.

As préaticas problematizadoras e dialdégicas apresentaram alguns
contratempos, tais como a dificuldade inicial dos educandos e educandas em
desenvolver trabalhos em grupos, uma vez que essa experiéncia nao era vivenciada
com frequéncia. Assim, estabelecer rela¢des dialdgicas por meio da interagéo,
compartilhamento e formulacdo do pensamento se configurou como pratica a ser
desenvolvida no decorrer das aulas. Além disso, a falta de legitimacdo dos saberes e
conhecimentos dos colegas e de si mesmo aparece como consequéncias da
educacdo bancéaria onde a utilizacdo da cépia ainda € estratégia para resolver
desafios, distanciando os educandos e as educandas de praticas de autoria e co-
autoria.

Esses contratempos vivenciados na pesquisa foram relevantes para que a rota
da viagem fosse reestruturada no decorrer das oficinas. Os dados produzidos na
pesquisa e as trajetorias percorridas, assim como as perturbacdes e desafios
apontados anteriormente, potencializaram muitas descobertas e vivéncias de todos
0s participantes, provocando novas praticas pedagdgicas que engajaram 0S
educandos e as educandas no decorrer da Pesquisa-acao, promovendo consciéncia
de si e da sua realidade. Assim, destacamos as seguintes descobertas e vivéncias
articuladas nas categorias: desembarque nas tecnologias, desembarque no ensino,
desembarque na construcdo de conceitos geograficos e desembarque na
aprendizagem:

Evidenciamos o desenvolvimento da colaboragédo e da cooperacdo entre os
participantes, em um movimento de engajamento, mesmo nas praticas pedagogicas
nao familiares. O sentimento de pertencimento desenvolvido aproximou e fortaleceu
vinculos entre os participantes, empoderando o grupo e legitimando os conhecimentos
prévios e os saberes de cada homem e mulher. Nessa acéo coletiva e compartilhada,
identificamos os elementos contemplados na construcédo dos conceitos geograficos
no contexto da EJA, como a orientacdo espacial, a localizagdo geogréafica e a
diversidade cultural.

A imersao na narrativa da viagem promoveu o reencantamento com 0 processo

de aprendizagem potencializando a curiosidade dos educandos e das educandas na
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construcdo do conhecimento. A perspectiva ladica fez emergir a articulacdo dos
desafios propostos com as vivéncias do cotidiano de cada participante,
contextualizando seus processos de aprendizagem. A reflexdo critica sobre os
conceitos construidos coletivamente avivou a tomada de consciéncia de si e do outro
no mundo. Nesse processo de emancipacao de cada homem e mulher, as relagdes
dialégicas promoveram uma leitura de mundo mais critica, vislumbrando
possibilidades de transformacdes e de rupturas dos paradigmas ultrapassados e
limitadores da acdo humana. Assim, contemplamos o objetivo especifico construir
praticas pedagdgicas problematizadoras e dialégicas, para o engajamento, autoria e
co-autoria dos educandos e das educandas.

Nos movimentos de articulacdo das tecnologias digitais e analégicas em
praticas colaborativas, percebemos o potencial transformador do aprender a
pesquisar, publicar e comunicar-se no ambiente tecnolégico digital. O processo de
emancipacao digital a partir de agdes autorais dos participantes, responde ao objetivo
especifico analisar o letramento digital para a construcdo de conceitos geograficos
abordados na EJA, em uma escola da rede publica de Nova Santa Rita. As praticas
de multiletramentos ampliaram a diversidade das linguagens utilizadas nos processos
de construcdo dos conhecimentos dos educandos e das educandas, respeitando a
pluralidade nas diferentes formas de aprendizagem. A construcdo de conceitos
geograficos por meio das tecnologias digitais (jogos, aplicativos, plataformas, mapas
conceituais digitais) e analdgicas (jogos, pesquisa em Atlas, construcdo de bandeiras)
ampliaram o conceito de letramento digital para além da operacionalidade dos
dispositivos, buscando uma compreensdo e participacdo efetiva na sociedade
contemporanea, que se organiza em redes.

A partir dessas reflexdes, percebemos que a concepc¢do epistemoldgica e
metodolégica defendida por esse estudo, de uma educacédo libertadora, dialégica,
problematizadora e conectada, esta mais préxima do nosso fazer docente, atendendo
ao objetivo especifico explorar o contexto da EJA, a partir da acado, reflexdo e
redescoberta para o Letramento Digital. Diante dos contratempos da pesquisa,
momentos onde evidenciamos que “ensinar inexiste sem aprender e vice-versa” (p.25)
foram marcados por construgcbes coletivas, compartihamentos de saberes e a
vivéncia de “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE, 2013, p. 25).
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Entendemos que a viagem vivenciada na pesquisa-a¢céo ainda nao terminou.
Muitas possibilidades de continuidade dos estudos envolvendo a EJA, as tecnologias
digitais vinculadas as praticas problematizadoras e dialdégicas e a construcao
colaborativa e cooperativa de conceitos geograficos surgiram durante o estudo. Sendo
a EJA um campo tdo multifacetado e complexo e, historicamente, desvalorizado,
pesquisas que dialoguem com esses homens e mulheres que buscam espacos para
recomecos e novas perspectivas, sdo sempre potentes. A formagcédo permanente de
educadores e educadoras da EJA, pensando em uma concepc¢ao educacional
libertadora, perpassa por mediacdes com as tecnologias digitais e analdgicas, para a
contextualizacdo de homens e mulheres com a cultura digital.

Se entendemos que a educacgéo potencializa a emancipacao dos educandos
e educandas, ela precisa estar articulada com toda a complexidade da sociedade
contemporanea. Percebemos, no decorrer do estudo, que o engajamento dos
participantes foi se intensificando na jornada da viagem. A imersao na narrativa com
énfase na ludicidade e no reencantamento com a aprendizagem, mobilizou os
participantes para construgdes coletivas de conceitos geograficos e para a
compreensao e consciéncia de seu lugar no mundo. Esperamos que as memarias
dessa viagem possam reavivar nos educandos e educandas a curiosidade da
pesquisa, a ousadia da pergunta, a boniteza da autoria e a disponibilidade para o

dialogo.
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APENDICE | - TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DO ESTUDO

AO SENHOR DIRETOR DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
MIGUEL COUTO.

Ao cumprimenta-lo cordialmente, solicitamos a V. S? autorizacdo para realizar
a pesquisa “O Letramento Digital na Educagao de Jovens e Adultos: Ressignificando
as praticas pedagdgicas para a construgéo de conceitos geograficos”.

A pesquisa serda desenvolvida por mim, Erica Cecilia Noronha Da Boit,
mestranda do Programa de Pds-Graduacédo em Educacdo da Universidade La Salle
— UNILASALLE, vinculado a linha de pesquisa Culturas, Linguagens e Tecnologias na
Educacao e ao projeto de pesquisa “Recontextualizar as ciéncias e a contagdo de
histérias para os processos de ensino e aprendizagem da educacdo basica a
formacdo de professores a nivel internacional”’, aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) e avaliado pelo Conselho Nacional de Etica e Pesquisa (CONEP) sob
o processo CAAE: 98789018.5.0000.5307, no contexto do COTEDIC
UNILASALLE/CNPq, sob a orientagéo da Profa. Dra. Luciana Backes.

A pesquisa tem como problema de investigacdo: Como desenvolvemos o
Letramento digital em préaticas pedagdgicas para a construgcdo de conceitos
geograficos na EJA? Em decorréncia da problematica investigativa, o objetivo geral é:
Compreender o Letramento digital em praticas pedagdgicas para a construcdo de
conceitos geograficos na EJA, em uma escola da rede publica municipal de Nova
Santa Rita-RS.

A pesquisa tem como campo empirico a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Miguel Couto, na modalidade da EJA. Os participantes do estudo séo
os educandos e as educandas regularmente matriculados nessa modalidade.

E importante destacar que as identidades dos envolvidos serdo preservadas,
tendo seus nomes substituidos por pseudénimos, tanto na redacdo da dissertacéo,
como em qualquer apresentacao ou publicacéo, baseada nesse estudo. Portanto, os
mesmos tém a liberdade de optar pela sua participacdo ou hdo em nosso estudo, e
tém o direito de retirar seu consentimento a qualguer momento, sem qualquer
penalidade. Vale ressaltar que ndo ha riscos associados a participacdo na pesquisa

para além daqueles associados a vida cotidiana, uma vez que nao se pretende
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mostrar quem sao ou o que fazem, mas sim discutir o Letramento Digital na construgéo
de conceitos geograficos na EJA.

Aos participantes também é garantido o acesso a informacbes sobre o
andamento da pesquisa e seus resultados, através endereco de correio eletrénico —
ekadaboit@gmail.com — ou pelo telefone mével (51) 992338312, ou ainda através da

orientadora do projeto lucianabackes@gmail.com. Colocamo-nos a sua disposi¢cao

para o esclarecimento de eventuais duvidas.
O termo é assinado em duas vias, uma em seu poder e a outra com a
pesquisadora responsavel.

Concordancia da instituicdo de ensino na realizacao da pesquisa:

Eduardo Ivanowski da Silva
Diretor da Escola Municipal de Ensino Fundamental Miguel couto

Atenciosamente,

Erica Cecilia Noronha da Boit - Pesquisadora Responsavel


mailto:lucianabackes@gmail.com
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhores pais ou responsaveis:

Estamos realizando uma pesquisa, intitulada “O Letramento Digital na
Educacdo de Jovens e Adultos: Ressignificando as praticas pedagogicas para a
construgdo de conceitos geograficos”, a ser desenvolvida nas aulas de Geografia.
Este projeto sera realizado por mim, Erica Cecilia Noronha Da Boit e orientado pela
Prof2 Dra. Luciana Backes, no contexto do Mestrado Académico em Educacéo da
Universidade La Salle - Canoas, vinculado a linha de pesquisa “Culturas, linguagens
e tecnologias na educagao” e ao projeto de pesquisa “Recontextualizar as ciéncias e
a contacdo de histérias para os processos de ensino e aprendizagem da educacao
basica a formagao de professores a nivel internacional”’, aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) e avaliado pelo Conselho Nacional de Etica e Pesquisa
(CONEP) sob o processo CAAE: 98789018.5.0000.5307 no contexto do COTEDIC
UNILASALLE/CNPq .

Essa pesquisa tem por objetivo geral compreender o Letramento Digital em
praticas pedagdgicas para a construcao de conceitos geograficos na EJA, em uma
escola da rede publica municipal de Nova Santa Rita-RS.

Assim, a producao de dados seré realizada através do registro da observacéo
direta do desenvolvimento das aulas de Geografia e na producdo dos educandos e
educandas, que inclui desenhos, trabalhos em aula, textos coletivos, mapas mentais
analdgicos e digitais e/ou jogos educativos digitais. A participacao nesta pesquisa nao
traz nenhum perigo a vida do(a) educando(a) que esta sob sua responsabilidade.
Caso houver algum desconforto ou impossibilidade de participacdo evidenciada, a
mesma pode ser interrompida em qualquer etapa, caso o responsavel deseje. Nao
havera nenhum tipo de recompensa financeira. A identidade dos participantes da
pesquisa sera preservada e os dados sao sigilosos, apenas os pesquisadores
responsaveis terao acesso.

Por fim, a pesquisadora Erica Cecilia Noronha Da Boit e a orientadora Profa
Dra. Luciana Backes, agradecem a colaboracdo e se colocam a disposicdo para
informacdes nos contatos abaixo. Caso vocé necessite de mais informagdes, contacte
o Comité de Etica da Unilasalle, onde a pesquisa da orientadora responséavel foi
aprovada, através do email cep.unilasalle@unilasalle.edu.br. Sem mais a declarar.

Atenciosamente,
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Erica Cecilia Noronha Da Boit Profa. Dra. Luciana Backes
Mestranda em Educacéao Professora Orientadora

E-mail: ekadaboit@gmail.com Email: luciana.backes@unilasalle.edu.
(51) 98409-4442 (51) 99798-4446

Se vocé concorda com a participacéao do(a) educando(a) sob sua responsabilidade
neste estudo, gostariamos que preenchesse as informacgdes abaixo.

Nome completo do responsavel:

Assinatura:

Nome completo do(a) educando(a):

Local e data:
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Queridos(as) Educandos e Educandas:

Estamos realizando uma pesquisa, intitulada “O Letramento Digital na
Educacdo de Jovens e Adultos: Ressignificando as praticas pedagdgicas para a
construgcédo de conceitos geograficos” , a ser desenvolvida nas aulas de Geografia.
Este projeto sera realizado por mim, Erica Cecilia Noronha Da Boit e orientado pela
Prof2 Dra. Luciana Backes, no contexto do Mestrado Académico em Educacao da
Universidade La Salle - Canoas, vinculado a linha de pesquisa “Culturas, linguagens
e tecnologias na educagao” e ao projeto de pesquisa “Recontextualizar as ciéncias e
a contacdo de histérias para os processos de ensino e aprendizagem da educacao
basica a formagao de professores a nivel internacional”’, aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) e avaliado pelo Conselho Nacional de Etica e Pesquisa
(CONEP) sob o processo CAAE: 98789018.5.0000.5307, no contexto do COTEDIC
UNILASALLE/CNPq .

Essa pesquisa tem por objetivo geral compreender o Letramento Digital em
praticas pedagdgicas para a construcao de conceitos geograficos na EJA, em uma
escola da rede publica municipal de Nova Santa Rita-RS.

Assim, a producao de dados sera realizada através do registro da observacao
direta do desenvolvimento das aulas de Geografia e na producdo dos educandos e
educandas, que inclui desenhos, trabalhos em aula, textos coletivos, mapas mentais
analdgicos e digitais e/ou jogos educativos digitais. A participacdo nesta pesquisa nao
traz nenhum perigo a sua vida. Caso houver algum desconforto ou impossibilidade de
participacdo evidenciada, a mesma pode ser interrompida em qualquer etapa, caso
vocé deseje. Nao havera nenhum tipo de recompensa financeira. A identidade dos
participantes da pesquisa serd preservada e os dados sdo sigilosos, apenas o0s
pesquisadores responsaveis terdo acesso.

Por fim, a pesquisadora Erica Cecilia Noronha Da Boit e a orientadora Prof2
Dra. Luciana Backes, agradecem a colaboracdo e se colocam a disposi¢cado para
informacdes nos contatos abaixo. Caso vocé necessite de mais informagdes, contacte
o Comité de Etica da Unilasalle, onde a pesquisa da orientadora responséavel foi
aprovada, através do email cep.unilasalle@unilasalle.edu.br. Sem mais a declarar.

Atenciosamente,
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Erica Cecilia Noronha Da Boit Profa. Dra. Luciana Backes
Mestranda em Educacéao Professora Orientadora

E-mail: ekadaboit@gmail.com Email: luciana.backes@unilasalle.edu.
(51) 98409-4442 (51) 99798-4446

Se vocé concorda em participar neste estudo, gostariamos que preenchesse as
informacgdes abaixo.

Nome completo do(a) educando(a):

Assinatura:

Local e data:
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APENDICE IV — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Queridos(as) Educandos e Educandas:

Estamos realizando uma pesquisa, intitulada “O Letramento Digital na
Educacdo de Jovens e Adultos: Ressignificando as praticas pedagogicas para a
construcdo de conceitos geograficos’a ser desenvolvida nas aulas de Geografia.
Este projeto sera realizado por mim, Erica Cecilia Noronha Da Boit e orientado pela
Prof2 Dra. Luciana Backes, no contexto do Mestrado Académico em Educacgéo da
Universidade La Salle - Canoas, vinculado a linha de pesquisa “Culturas, linguagens
e tecnologias na educacao” e ao projeto de pesquisa “Recontextualizar as ciéncias e
a contacédo de histérias para os processos de ensino e aprendizagem da educacao
basica a formacao de professores a nivel internacional”’, aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) e avaliado pelo Conselho Nacional de Etica e Pesquisa
(CONEP) sob o processo CAAE: 98789018.5.0000.5307, no contexto do COTEDIC
UNILASALLE/CNPq .

Essa pesquisa tem por objetivo geral compreender o Letramento Digital em
praticas pedagdgicas para a construcao de conceitos geograficos na EJA, em uma
escola da rede publica municipal de Nova Santa Rita-RS.

Assim, a producao de dados seré realizada através do registro da observacéao
direta do desenvolvimento das aulas de Geografia e na producdo dos educandos e
educandas, que inclui desenhos, trabalhos em aula, textos coletivos, mapas mentais
analdgicos e digitais, jogos educativos digitais, por exemplo. A participacdo nesta
pesquisa ndo traz nenhum perigo a sua vida. Caso houver algum desconforto ou
impossibilidade de participacdo evidenciada, a participacdo na pesquisa pode ser
interrompida em qualquer etapa, caso vocé deseje, basta comunicar a pesquisadora
e seus pais ou responsaveis. Nao havera nenhum tipo de recompensa financeira. A
identidade dos participantes da pesquisa sera preservada e os dados sao sigilosos,
apenas 0s pesquisadores responsaveis terdo acesso.

Por fim, a pesquisadora Erica Cecilia Noronha Da Boit e a orientadora Prof2
Dra. Luciana Backes, agradecem a colaboracdo e se colocam a disposi¢cao para
informacdes nos contatos abaixo. Caso vocé necessite de mais informacdes, contacte
o Comité de Etica da Unilasalle, onde a pesquisa da orientadora responséavel foi
aprovada, atraveés do email cep.unilasalle@unilasalle.edu.br. Sem mais a declarar.

Atenciosamente,
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Erica Cecilia Noronha Da Boit Profd. Dra. Luciana Backes
Mestranda em Educagao Professora Orientadora

E-mail: ekadaboit@gmail.com Email: luciana.backes@unilasalle.edu.
(51) 98409-4442 (51) 99798-4446

Se vocé concorda em participar neste estudo, gostariamos que preenchesse as
informacgdes abaixo.

Nome completo do(a) educando(a):

Assinatura:

Local e data:
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APENDICE V - OFICINAS DO PASSAPORTE GEOGRAFICO

Publico: Totalidade 6 ( 9° anos) -

ContelGdos: Continente Africano (espaco geogréfico, localizacdo geogréfica,

orientacao cartografica e diversidade cultural)

Periodo: Final de Marco a Julho/2022: Oficinas semanais com a turma

Atividades: (9 oficinas — 2 periodos)

Observacao: Momento de observacdes sobre os atores que irdo participar da

Pesquisa-Acao ( em outras aulas/espacos).

Encontros Datas Titulo

Atividades

1° encontro | 03/05/2022 | Vocé esté pronto para essa
viagem? °

Diagnéstico com o0s educandos e
educandas sobre os conhecimentos
construidos referentes ao continente
africano e confeccdo do documento
passaporte.

Roteiro de viagem e sugestfes e
alteracoes.

Localizacdo geogréafica do continente,
por meio de atlas geogréfico analdgico,
mapa-mundi analégico, atlas
geografico digital.

Jogo digital sobre os continentes e
oceanos.

Pesquisa em plataformas digitais e jogo
digital.

2° encontro | 10/05/2022 O que sera que nos °
espera?

Exploracdo de conhecimentos da
Geografia fisica e humana.

O mapa do continente africano no
Google Earth.

Jogo digital para localizacdo dos
paises e Atlas Geografico Analégico.
Bandeiras dos paises enquanto
simbolo e jogo de memdria analdgico.
Compartilhamento dos conhecimentos
e cotidianos.

3° encontro | 24/05/2022 Vamos conhecer novas °
paisagens?

Conhecimentos da Geografia fisica e
conhecimentos da Geografia humana.
Pesquisas em sites de busca,
significado das cores e simbolos das
bandeiras.

Construcdo da bandeira de identidade.

4% encontro | 31/05/2022 Eu também tenho voz!

Compartilhamento dos signos
(bandeiras) representante das
identidades no Padlet.
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Quebra-cabeca analdgico sobre a
localizag&@o do continente africano.

A regionalizacdo e jogo digital das
regides.

A colonizacéo do continente africano.

5% encontro

07/06/2022

Compartilhando os
conceitos construidos!

Construcdo de Mapa Mental coletivo
sobre o continente africano, de forma
analdgica e digital ( por meio da
Plataforma Miro).

6° encontro

14/06/2022

Conhecendo outros povos!

Acrostico autoral sobre a populacao
africana.

7° encontro

21/06/2022

Viva a cultura!

A cultura do continente africano por
meio de pesquisas em sites de busca.
Sistematizacao por meio de um Diario
de Bordo coletivo, com texto
compartilhado.

Apresentacdo dos apontamentos para
0 grande grupo.

8° encontro

28/06/2022

Conhecendo a historia para
respeita-la!

Relato no Passaporte Geogréfico sobre
as atividades ja realizadas e
reavaliacdo das atividades.
Caca-palavras digital sobre os paises
colonizadores.

O processo de descolonizagdo do
século XX e as fronteiras artificiais.
Jogo Digital: As tribos africanas.

9° encontro

05/07/2022

Recalculando a Rota:
Novas viagens, Novos
conhecimentos!

Roda de conversa com os participantes
da Pesquisa-acdo para avaliacdo e
reflex@o das oficinas.




